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Tóm tắt. Năng lực tư duy logic là một trong số năng lực quan trọng nhất trong hệ thống năng lực của cá nhân. 
Nghiên cứu này đưa ra một số biện pháp và modul bài tập hiệu quả để phát triển được năng lực tư duy logic 
ở người học, phù hợp với xu thế tất yếu - Giáo dục dựa trên năng lực.
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1. Đặt vấn đề

Trong cuộc sống hàng ngày, chúng ta có thể nói đúng, viết đúng, lập luận chặt chẽ và chính xác mà chưa 
từng học tập hay nghiên cứu về logic học. Điều này cho thấy quy luật vốn có và những đặc trưng về khả 
năng phân biệt, lập luận chặt chẽ của bản thân tư duy. Tuy nhiên, việc tư duy vận hành theo đúng quy luật 
tự nhiên của nó không làm tránh khỏi những sai lầm bắt nguồn từ nhiều lý do khác nhau. Do đó, học tập và 
nghiên cứu để nâng cao năng lực tư duy logic trở thành một trong những yêu cầu quan trọng đảm bảo chủ 
thể tư duy trong bất cứ lĩnh vực nào cũng đều có được khả năng tư duy bằng khái niệm, khả năng lập luận 
chặt chẽ, khả năng hình thành các giả thuyết khoa học.

Đây chính xác là một phẩm chất đẹp đẽ, một năng lực mà bất cứ một cá thể người nào cũng cần được 
mài sắc khi sinh tồn trong xã hội hiện đại. Hơn thế nữa, mục đích của hoạt động nghiên cứu khoa học là có 
được sự hiểu biết ngày một chính xác và đầy đủ về hiện thực khách quan, đồng thòi vận dụng các tri thức 
ấy vào hoạt động thực tiễn. Nhưng mục đích ấy sẽ không thể thực hiện được khi chủ thể nhận thức thiếu đi 
năng lực tư duy logic. Mặc dù trong quá trình hình thành và phát triển của mình, mỗi khoa học đều có đối 
tượng nghiên cứu và phương pháp nghiên cứu riêng. Song tất cả các hình thái khác nhau của tư duy khoa 
học đều có chung một nền tảng đó là tư duy logic, với các đặc trưng như: tính chân thực (khả năng phản 
ánh đúng đắn đối tượng nghiên cứu), tính đúng đắn (khả năng tái tạo cấu trúc của đối tượng nghiên cứu vào 
trong cấu trúc nghiên cứu của bản thân chủ thể), hay tính chứng minh được. ..[11]

Chính vì thế trong bài viết này, chúng tôi đặt ra một vấn đề là: liệu rằng việc phát triển năng lực tư duy 
logic có phải chỉ là nhiệm vụ chuyên biệt của logic học không? Hay các ngành khoa khác trong quá trình 
thể hiện mình thông qua những bài giảng trên giảng đường đại học đều có thể từ góc độ nghiên cứu của 
mình mà làm phát triển năng lực tư duy logic của người học - năng lực vốn có trong mỗi chủ thể tư duy, 
nhưng chưa được phát triển xứng đáng. Để giải quyết vấn đề này, chúng tôi đề xuất một số biện pháp học 
tập hiệu quả và các modul bài có tính chung nhất nhằm phát triển năng lực tư duy logic của người học.
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2. Những vấn đề chung của lý luận giáo dục theo hướng tiếp cận năng lực và những biểu 
hiện của năng lực tư duy logic

2.1. Khái niệm năng lực và mục tiêu của giáo dục theo hướng tiếp cận năng lực

Những năm đầu tiên của thế kỷ XXI đánh dấu những thay đổi mới mẻ trong quan niệm về giáo dục, 
điển hình là thay đổi trong triết lý giáo dục cho rằng: thành quả vĩ đại của giáo dục không phải là những 
con người đầy ắp các kiến thức khô khan và cứng nhắc, mà đó là những con người sỏ đắc được kiến thức. 
“Sở đắc” được kiến thức - là chữ dùng của A.N. Whitehead trong cuốn “Những mục tiêu của giáo dục và 
các tiểu luận khác” (The aims of education and other essays) [13],

“Sở đắc kiến thức” có hai hàm nghĩa: một là kiến thức được học là của chính người học, người học phải 
chuyển hóa được kiến thức được học, biến nó từ chỗ kiến thức là của thầy cô, của sách vở, của văn hóa, 
trỏ thành kiến thức của mình, đê từ đó làm cho kiến thức được sống động trong cuộc đời thực của chính 
họ; thứ hai, người học thực sự cảm thấy tâm đắc, vui thích, yêu thích việc học được một kiến thức nào đó. 
Những thay đổi trong triết lý giáo dục, dẫn dắt những thay đổi trong phương pháp dạy học, trong thiết kế 
chương trình học tập... tạo nên một khuynh hướng mới gọi chung là khuynh hướng chuyển từ tiếp cận nội 
dung (content - based approach) sang tiếp cận năng lực (competency - based approach). Những nghiên cứu 
hiện đại về giáo dục cũng đi theo hướng làm rõ xem như thế nào được gọi là giáo dục tiếp cận năng lực 
(competency - based education), và làm thế nào đê thực hiện được tiếp cận năng lực.

Cách tiếp cận dựa trên năng lực (competency - based approach) và giáo dục dựa trên năng lực 
(compentency - based education) có sức hấp dẫn đối với những quan niệm hiện đại trong các lĩnh vực 

; từ giáo dục, cho tới kinh doanh và quản trị doanh nghiệp chính là bởi khái niệm “năng lực” của khuynh 
hướng này. Những lợi ích từ khuynh hướng tiếp cận theo năng lực, những đánh giá và xây dựng các tiêu 
chuẩn đánh giá theo hướng này cũng đều bắt nguồn từ tính hấp dẫn của quan niệm mới mẻ về năng lực.

Thực chất, “năng lực” là một trong những kết quả đầu ra của một quá trình giáo dục đào tạo, bên cạnh 
các kết quả khác như thông tin, kiến thức, điểm số... Nghĩa là, kết thúc một quá trình đào tạo, người học sẽ 
có được năng lực nào đó. Trưóc đó, thì khả năng học, hiểu, ghi nhớ và trải qua các kỳ thi với số điểm cao 
đã được đánh giá là một dạng năng lực học tập. Điểm khiến cho cách tiếp cận năng lực trở nên khác biệt và 
gây được sự thu hút hơn so với các cách tiếp cận trước đó, cụ thể là cách tiếp cận nội dung (content - based 
approach) là thay vì đặt mục tiêu trọng tâm vào nội dung kiến thức đạt được khi kết thúc một quá trình giáo 
dục, thì điều mà người học cần đạt được hơn cả là những năng lực có liên quan chặt chẽ đến nhau, đó là: 

ị khả năng thu thập thông tin và kiến thức - khả năng hiểu biết và áp dụng kiến thức - khả năng thể hiện thái 
độ và biểu hiện kiến thức - khả năng hành động phù hợp với thực tế dựa trên kiến thức được học, nhằm ứng 
phó vói những các tình huống khác nhau của đời sống [10],

Trong bất cứ lĩnh vực nào khi được đề cập tói, năng lực luôn luôn gắn liền với khả năng hành động, giải 
, quyết tình huống, hay khả năng thể hiện cảm xúc phù hợp nhằm đưa ra quyết định đúng đắn. Một năng lực 
'ị là một hệ thống mà trong đó kiến thức đã được tổ chức thành các chương trình điều hành, giúp xác định 
ị một vấn đề, nhiệm vụ và giải pháp thông qua một hành động hiệu quả trong một loạt các tình huống. Một 
năng lực liên quan đến các kiến thức cần thiết và khả năng đưa ra một giải pháp cụ thể cần thiết. Vì thế, có 
thể đánh giá một năng lực thông qua các hoạt động. Sau cùng, một năng lực là kết quả của một chu kỳ, một 
Ịthời gian, và xác định các mục tiêu phát triển trung và dài hạn của người học [14].
ỉ Như vậy nhìn chung, “năng lực được thể hiện như một hệ thống khả năng, sự thành thạo những kỹ năng 
thiết yếu, có thể giúp con ngươi đủ điều kiện vươn tới những mục đích cụ thể” [9]. Năng lực theo đó không 
còn chỉ đơn thuần với một nội hàm là: khả năng ghi nhớ và ghi nhận thông tin từ kiến thức, mà đã được bổ 
^ung thêm những nội hàm mới mẻ, đó là khả năng sử dụng kiến thức như những kĩ năng tự thân của người 
học trong đời sống. Kiến thức được sống động trong cuộc đời thực của người học, giúp anh ta phát triển 
được bản thân mình, đạt tới những mong muốn của chính mình.

' về khái niệm “giáo dục dựa trên năng lực”
Ị
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Từ khái niệm năng lực như trên cho phép chúng ta minh định nội hàm của khái niệm “giáo dục dựa trên 
năng lực” (competency - based education) như sau: “giáo dục dựa trên năng lực là một cách tiếp cận để 
giảng dạy và học tập mà trong đó sử dụng thường xuyên các kỹ năng cụ thể hơn là học các bài học có tính 
trừu tượng. Thay vì một khóa học hoặc một Mô-đun thì mỗi kỹ năng cá nhân hay mỗi kết quả học tập, được 
biết đến như là một khả năng. Người học được đánh giá về năng lực cá nhân. Sau đó, năng lực cao hơn hoặc 
phức tạp hơn được biết đến ỏ mức độ làm chủ, được phân lập từ các chủ đề khác. Một nội dung phổ biến 
trong giáo dục dựa trên năng lực là khả năng bỏ qua các mô-đun học tập ở dạng chuẩn, nếu người học có 
thể chứng minh họ đã có thể làm chủ được đơn vị kiến thức đó. Điều đó có thể được thực hiện hoặc thông 
qua đánh giá học tập trưốc hoặc thử nghiệm quá trình” [15].

Như vậy, “mục đích chung của việc giáo dục dựa trên năng lực là để đảm bảo rằng người học được trau 
dồi kiến thức và kỹ năng cần thiết để thành công trong trường học, giáo dục đại học, nghề nghiệp, và cuộc 
sống xã hội”[ 15]. Trong quá trình học tập, mục đích trên được cụ thể là người học có được niềm say mê học 
tập, có khả năng kiến tạo kiến thức mới, hoặc kinh nghiệm mới từ những điều đã được học, bên cạnh việc 
luôn thực nghiệm và đưa ra giả thuyết. Đó là những năng lực tương tác với một đơn vị kiến thức học được. 
A.N.Whitehead đã từng khẳng định: “giữ cho tri thức luôn sống động, làm sao cho nó tránh khỏi bị trở nên 
trơ ì là vấn đề trung tâm của mọi nền giáo dục”[ 13].

2.2. Những biểu hiện của năng lực tư duy logic

Từ nội hàm của khái niệm “năng lực” nêu trên, chúng tôi đưa ra khái niệm về năng lực tư duy logic như 
sau: năng lực tư duy logic là một hệ thống những khả năng, gồm: khả năng tư duy bằng khái niệm, khả năng 
phán đoán và suy luận, khả năng chứng minh, khả năng hình thành giả thuyết, khả năng nhận thức và tuân 
thủ các quy luật cơ bản của tư duy logic, và sự thành thạo các thao tác logic, kỹ năng thiết yếu trong việc 
giúp con người đạt được mục tiêu cụ thể của từng thành phần khả năng nêu trên.

Khả năng tư duy bằng khái niệm là khả năng gọi tên chính xác đối tượng được đề cập tói, trong đó vạch 
chỉ rõ những dấu hiệu chung, bản chất, khác biệt của khái niệm về đối tượng. Đây là một trong những khả 
năng chính của năng lực tư duy logic, trở thành cơ sỏ để tiến hành những khả năng sau. Thực tế, tư duy của 
chúng ta không thao tác vởi đối tượng thực tồn, mà chỉ thao tác với khái niệm về đối tượng ấy. Do đó khả 
năng tư duy bằng khái niệm còn có vai trò như là khả năng cung cấp vật liệu, nguồn đầu vào cho tư duy nói 
chung. Nếu đầu vào được cung cấp bởi những khái niệm chính xác, vạch chỉ rõ bản chất của đối tượng, thì 
tư duy sẽ tiếp kiệm được thời gian trong những lần thử sai tiếp theo. Mặt khác, khái niệm tham gia vào cơ 
cấu của các khả năng tiếp theo, nên nếu một khái niệm được chính xác hóa ngay từ đầu vào, thì khả năng 
phán đoán, suy luận và hình thành giả thiết sẽ có được một tiền đề đúng.

Khả năng phán đoán và suy luận là khả năng quan trọng thứ hai của năng lực tư duy logic. Khả năng 
này được đặc trưng ở sự phản ánh thuộc tính bản chất của đối tượng cũng như rút ra tri thức mới, kết luận 
mối từ những tri thức đã biết. Khả năng thứ hai này được xây dựng từ kết cấu là những khái niệm. Một đối 
tượng khi hiện hình ra với tư cách là đối tượng nghiên cứu, thì trong những giởi hạn của mình, tư duy không 
thể phản ánh hết toàn bộ các thuộc tính của đối tượng này. Do đó việc xác định các thuộc tính bản chất của 
đối tượng, đến lượt mình lại trở thành cơ sở để phát triển những khả năng tiếp theo - khả năng hình thành 
các giả thuyết khác nhau về đối tượng.

Trên cơ sở của khả năng chứng minh được, việc rút ra giả thuyết về đối tượng là khả năng cuối cùng 
hoàn tất việc sử dụng năng lực tư duy logic trong việc phản ánh một đối tượng cụ thể. Tuy là một kết luận 
mang tính giả định được đặt ra để chứng minh, nhưng giả thuyết không thể được đặt ra một cách tùy tiện, 
mà phải dựa trên cơ sở quan sát sơ bộ quy luật diễn biến của đối tượng mà chúng ta nghiên cứu. Chính tính 
có căn cứ này của việc hình thành giả thuyết khoa học đã liên kết các khả năng của năng lực tư duy logic 
thành một hệ thống các khả năng tương liên với nhau, mà theo đó khả năng này có được là nhờ vào tính 
đúng đắn của khả năng khác.

Ngoài việc sở hữu các khả năng trên, một người được cho là có năng lực tư duy logic tốt còn là người 
thành thạo các thao tác logic. Sự thành thạo ấy được biểu hiện như một phản xạ của người có năng lực tư 
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duy logic khi gặp một tình huống phi logic, chứa đựng mâu thuẫn, hay là một tình huống có vấn đề. Việc 
sử dụng các thao tác logic như một phản xạ được xem là việc sử dụng tư duy logic một cách có ý thức chứ 
không phải phản xạ có tính chất tự nhiên của tư duy. Do đó, khả năng này chỉ có được khi được học tập và 
rèn luyện.

Như vậy, một người được đo lường năng lực tư duy logic ỏ hai chiều cạnh: một là số lượng khả năng 
vốn có thông qua con đường học tập, hoặc thiên bẩm và hai là sự thành thạo các thao tác logic như phản xạ 
khi gặp tình huống tương ứng. Hai chiều cạnh này sẽ trở thành mục tiêu của việc thiết kế các phương pháp 
học tập hiệu quả, cụ thể là thông qua modul các bài giảng và bài tập. Trong các bài giảng những khả năng 
nêu trên của năng lực tư duy logic sẽ đạt được thông qua cách thiết kế nội dung của bài giảng. Sự thành thạo 
các thao tác logic như một phản xạ sẽ được rèn luyện thông qua các modul bài tập khác nhau. Và như vậy 
“tư duy logic hướng đến mục tiêu sinh ra những thực hành gia chứ không phải những lý thuyết gia - những 
người không chỉ hiểu mà còn vận dụng được các quy tắc logic” [8].

3. Biện pháp học tập hiệu quả và các modul bài tập giúp nâng cao năng lực tư duy logic 
của người học

Mô thức căn bản và hoàn chỉnh của việc học một tri thức mói diễn ra như sau:

Cần làm gì để tăng tính hiệu quả trong giai đoạn tiếp xúc và tương tác với kiến thức mới của sinh viên?
Giai đoạn này là giai đoạn đầu tiên khi người học tiếp xúc với một đơn vị kiến thức. Hay cũng có nghĩa 

là tiếp xúc với một khái niệm mới. Ví dụ, khái niệm “Logic” trong môn Logic học đại cương, khái niệm 
“Hệ thống” trong môn Lý thuyết hệ thống... .Vậy một vấn đề đặt ra là làm thế nào để chuyên đối tượng từ 
bên ngoài vào trong tư duy của người học. Cái nào trong thực tế có tên gọi là “logic”, cái nào trong thực 
tế có tên gọi là “hệ thống”... Đây là điểm khởi đầu của việc phát triển năng lực tư duy logic - vơi yêu cầu 
đầu tiên là phải chiếm lĩnh được đối tượng hiện đang được gọi tên bằng một khái niệm nào đó. Sự thật là 
có hai khó khăn mà người dạy phải đối mặt khi đứng ỏ điểm khỏi đầu này. Một là: Làm thế nào để chuyển 
cái logic của sự vật và trong logic tư tường của người học. Hai là: Làm thế nào để khiến cho bài giảng được 
hòa nhập với tâm thế hiện có người học. về mô thức, một lớp học có thê được xem là một cộng đồng các 
thành viên với nhiều điểm tương đồng. Thứ nhất, tương đồng ỏ thái độ tự nguyện tham gia vào lớp học, vào 
hoạt động giáo dục và tham gia trong một khoảng thời gian nhất định (số tiết học/số tuần học/số năm học). 
Thứ hai, các thành viên có chung một mục đích, một nền tảng tri thức. Thứ ba, các thành viên đều được đào 
tạo về triết lý, tri thức và văn hóa chủ đạo. Chính bởi các thành viên trong một lốp học đều hoạt động theo 
mục đích đã trở thành chuẩn tắc trước khi tiếp xúc với một đơn vị kiến thức, cho nên mỗi một lớp học đều 
có đặc điểm riêng của mình. Ngưòi học tiếp cận với một môn học không phải với tư cách là một chủ thể có 
tính bị động, chỉ phát triển hành vi khi chịu sự tác động từ tác nhân bên ngoài, mà họ là những chủ thể chủ 
động, quyết định đến việc tri thức mới có được tạo ra hay không. Trước khi người học tiếp thu với một kiến 
'thức mới, bản thân họ đã có một lượng kiến thức, kỹ năng, niềm tin và có những khái niệm ban đầu... tất cả 
ịnhững điều đó ảnh hưởng, thậm chí là quy định đến cách họ sắp xếp và hiểu kiến thức được học. Kiến thức 
mới cần phải được xây dựng từ kiến thức hiện có của người học và vì thế, giáo viên cần chú ý đến những 
kiểu biết không đầy đủ, hoặc chưa chính xác mà người học mang tới lớp học. Nếu không quan tâm tới thực 
tế này, thì luôn luôn có một “độ vênh”, không hòa nhập, không ăn khớp giữa người học với kiến thức mà 
giáo viên truyền đạt. Có nhiều bằng chứng đã cho thấy việc học trở nên hiệu quả hơn khi giáo viên chú ý 
đến kiến thức hiện có của người học. Đây chính là điểm khởi đầu cho bài giảng. Kiến thức của bất kỳ môn 
học nào cũng đều phải được hiện hình sinh động dưối góc độ khoa học chuyên ngành mà người học đang 
được đào tạo. Để ổn định tâm thế người học và cuốn hút toàn bộ sự chú tâm của người học trong giai đoạn 
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tiếp xúc và tương tác vói kiến thức mới chúng tôi sử dụng các cách thức sau:
+ Chỉ rõ tính ứng dụng cụ thể của một đơn vị kiến thức. Tính ứng dụng ấy gắn chặt chẽ với chuyên 

ngành của người học, nhằm cho thấy lợi ích của đơn vị kiến thức đối với người học. cần phải giải thích cho 
người học thấy tại sao người học cần học kiến thức này? Người học chỉ có thể tham gia một cách tự nhiên 
vào quá trình học tập khi họ được làm cho hiểu rằng: kiến thức của môn học này thực sự có ích như thế 
nào đối vói bản thân họ. Chính vì vậy, việc ngay từ đầu nêu ra một định nghĩa khái niệm trừu tượng bằng 
cách thầy đọc khái niệm và trò chép khái niệm ấy sẽ làm hạn chế năng lực phản ánh sự vật bằng khái niệm. 
Khởi điểm của khả nàng tư duy bằng khái niệm là ỏ chính sự vật. Ví dụ như muốn diễn giải khái niệm “hệ 
thống”, cần phải xuất phát từ chính một hệ thống có thực trong đời sống, trước khi đi tới một định nghĩa về 
khái niệm hệ thống là gì.

Đối vói giai đoạn đầu này, việc hình thành các khái niệm để tạo tiền đề cho năng lực tư duy bằng khái 
niệm là công việc chính. Các modul bài tập có thể được thiết kế theo các dạng như sau:

Modul 1: Đưa ra một số các đối tượng cụ thể (đối tượng càng gần gũi vởi người học bao nhiêu, càng phù 
hợp với độ tuổi của người học bao nhiêu, thì hiệu quả của bài tập càng cao bấy nhiêu), yêu cầu người học 
tìm điểm tương đồng giữa chúng. Modul này giúp cho người học rút ra những đặc điểm chung nhất giữa các 
đối tượng khác biệt, đê sau đó “gom” chúng vào một lớp các đối tượng cụ thể, trước khi lớp ấy được gọi tên 
ra bằng một khái niệm cụ thể.

Modul 2: Người dạy thống kê một loạt những quan điểm hiện có đối với khái niệm đang được bàn đến, 
sau đó yêu cầu người học tìm ra điểm tương đồng giữa các quan điểm ấy

Modul 3: Sau khi người học đã nắm được những dấu hiệu nội hàm cơ bản của khái niệm về đối tượng, 
người học được yêu cầu là tự lấy ví dụ về các đối tượng trọng thực tế có mang các dấu hiệu nội hàm ấy, 
hoặc chứng minh là có mang dấu hiệu nội hàm ấy, trước khi gia nhập đối tượng mới vào tập đối tượng thuộc 
khái niệm.

Mối liên quan giữa ba modul này thể hiện ỏ chỗ: ở modul 1, người học thao tác vối các đối tượng thực 
tồn, nhưng sang đến modul 2 người học thao tác với các khái niệm. Và đến modul thứ 3 người học sử dụng 
khái niệm đã có để gọi tên các đối tượng trong thực tế. Việc quay với thực tế hình thành khả năng tư duy 
bằng khái niệm ở người học. Thực hiện đồng thời ba modul bài tập này nhằm chuyển logic của đối tượng 
trở thành logic của tư tưởng cần phải được thực hiện trước bất kỳ một công việc nào.

Cần làm gì đê tăng tính hiệu quả trong giai đoạn hiểu sâu và thực hành kiến thức mới của sinh viên?
Giai đoạn hiểu sâu và thực hành kiến thức là giai đoạn tất yếu diễn ra ngay sau khi giai đoạn tiếp xúc 

và tương tác với kiến thức mới kết thúc. Ở giai đoạn này, người học đã không còn bỡ ngỡ với đơn vị kiến 
thức mói được đề cập, đã hiểu được tính ứng dụng của đơn vị kiến thức ấy thông qua những tình huống cụ 
thể. Vậy nên, mục đích của giai đoạn hiểu sâu và thực hành kiến thức mới đó là: thứ nhất, người học hiểu 
bản chất nội hàm kiến thức mối được đề cập, để từ đó nắm vững được lý thuyết, thứ hai, người học phải lấy 
được ví dụ và phản ví dụ cho đơn vị kiến thức mới, thứ ba, người học giải được bài tập một cách tự giác mà 
không cần sự gợi ý của giảng viên. Ở giai đoạn này, khả năng phán đoán và suy luận được xem như là một 
mục tiêu cần đạt được.

Để đạt được mục tiêu chúng ấy chúng tôi sử dụng các biện pháp sau:
+ Phương pháp ghi chép hiệu quả: ngay sau khi tiếp xúc làm quen với kiến thức mới, người học cần có 

những ghi chép nhất định để đảm bảo ghi nhớ được nội dung kiến thức cơ bản nhất cho việc ứng dụng giải 
bài tập. Khác với cách ghi chép truyền thống là giảng viên đọc cho người học ghi chép theo dạng thức trình 
bày lần lượt từ ý lớn tới các ý nhỏ hơn, Bobbi Deporter và Mike Hernaki đã đưa phân tích “kỹ thuật ghi 
chép công nghệ cao”. Theo kỹ thuật này, ngưòi học nhanh chóng ghi nhó được kiến thức dưới dạng sơ đồ, 
kiến thức được thể hiện một cách sinh động, do đó có khả năng ghi nhớ được lâu. Bản chất của kỹ thuật ghi 
chép này là thiết kế toàn bộ nội dung lý thuyết dưói dạng một sơ đồ, trong đó, phần ý tưởng chính (thường 
là các phạm trù căn bản) trở thành trung tâm để từ đó phát triển các nhánh nhỏ hơn. Bản đồ tư duy được 
xem là một công cụ hữu hiệu trong việc ghi chép và ghi nhận kiến thức dưới dạng lý thuyết, bởi nó phù hợp
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với cách thức tư duy của não bộ - tư duy theo nhánh.
Modul 1: Người dạy yêu cầu người học viết lại kiến thức được học dưởi dạng phi ngôn ngữ (sơ đồ hóa, 

hình ảnh hóa kiến thức được học).
Modul 2: Người dạy thiết kế các bài tập yêu cầu người học điền vào chỗ trống trong một định nghĩa, 

một đoạn văn bản liên quan đến kiến thức của môn học; một ví dụ sinh động từ thực tế. Hoặc lắp ghép phần 
ví dụ tương ứng vối lý thuyết. Modul này có hai mục tiêu: tăng khả năng ghi nhớ và khả năng kết nối kiến 
thức giữa các buổi học, tăng khả năng phán đoán và suy luận của người học.

Modul 3: Người dạy thiết kế các tình huống có vấn đề ỏ trên lốp để người học giải quyết dựa trên kiến 
thức học được. Các tình huống có vấn đề có thể là: phát hiện điểm bất hợp lý trong một đoạn văn bản; phát 
hiện điểm bất hợp lý trong một câu chuyện, một tình huống gắn liền với chuyên ngành của người học.

Modul 4: Xác định và sửa các lỗi trong tư duy: một nguyên tắc quan trọng của việc hiểu sâu đó là hiểu 
được các lỗi có thể sẽ mắc phải trong quá trình tư duy. Các dạng bài tập tương thích: dạng bài tập tìm lỗi 
sai, dạng bài tập sửa lỗi sai ...(chủ yếu được trình bày dưới dạng câu hỏi trắc nghiệm)

Cần làm gì trong giai đoạn xây dựng và kiểm nghiệm giả thuyết từ kiến thức mới của sinh viên?
Mục tiêu trong giai đoạn này là hình thành khả năng xây dựng và nghiểm nghiệm giả thiết của người 

học. Với những khái niệm về đối tượng, thuộc tính của đối tượng, cũng như những tình huống được vạch ra 
trong hai giai đoạn trên thì người học về đã có một lượng kiến thức nhất định để thao tác với đối tượng. Từ 

ị đó, khả năng tự mình xây dựng và kiểm nghiệm các giả thuyết khoa học là một khả năng tất yếu cần được 
phát triển. Việc xây dựng một giả thuyết sẽ cho ra đời một mệnh đề tồn tại dưói dạng mệnh đề nhân - quả 

' (Nếu... .thì). Việc kiểm nghiệm một giả thuyết lại được thực hiện bởi hai khả năng là khả năng chứng minh 
, và khả năng bác bỏ.

Giả thuyết là hình thức của tư duy nhằm xây dựng nguyên nhân giả định về một hiện tượng, một sự vật 
đang được đề cập tới. Đặc trưng của giả thuyết là tính có căn cứ. Tính có căn cứ được đảm bảo bởi kiến 
thức mà người học có được thông qua hai giai đoạn trước và thông tin mà người dạy cung cấp để người học 

' tiến hành làm các bài tập xây dựng giải thuyết. Để thực hiện được mục tiêu trong giai đoạn này, người dạy 
sẽ thiết kế các tình huống giả định, các thông tin giả định để người học dựa trên cơ sỏ đó và hình thành một 
giả thuyết. Bản thân giả thuyết ấy có thể chính là đơn vị kiến thức của buổi học hôm đó. Các modul bài tập 
để xây dựng và kiểm nghiệm giả thuyết bao gồm:

Modul 1: Dựa trên kiến thức học được từ các buổi học trước, người dạy cung cấp một số tình tiết có 
: thực, sau đó yêu cầu người học rút ra một giả thuyết nào đó từ những tình tiết này. Cụ thể: với al, a2, a3, 
... các tình tiết, người học: 1. Có thể rút ra điều gì?; 2. Hiện tượng này có thể có nguyên nhân là gì? Hoặc 

; 3.Những tình tiết này phản ánh điều gì?...
Modul 2: Người dạy thiết kế bài tập “Trò chơi bác bỏ”. “Trò chơi bác bỏ” là một dạng modul bài tập 

thực hành trên lốp, công việc chủ yếu của bài tập này là: người học được yêu cầu thực hiện bài tập cùng với 
nhóm là đưa ra một mệnh đề (thực chất là một giả thuyết), sau đó bảo vệ (chứng minh) mệnh đề của mình 
ịđúng trước sự bác bỏ của đội bạn. Hai đội cùng thực hiện song song hai việc là: tìm căn cứ để chứng minh 
pho mệnh đề (giả thuyết) của mình, đồng thời tìm căn cứ để bác bỏ mệnh đề của đội bạn. Toàn bộ các thao 
tác liên quan tới chứng minh và bác bỏ đều dựa trên các quy tắc logic chặt chẽ và những dẫn chứng có thực.

Trên đây chúng tôi trình bày các biện pháp và các modul bài tập tương ứng để nhằm phát triển năng 
lực tư duy logic cho người học ở ba khả năng chính: khả năng tư duy bằng khái niệm, khả năng phán đoán 
ýà suy luận; khả năng hình thành giả thuyết thông qua chứng minh và bác bỏ. Với những mô thức chung 
này, chúng tôi tin tưởng việc phát triển năng lực tư duy logic cho người học không chỉ có thể thực hiện qua 
chuyên ngành Logic học, mà bất cứ một ngành học nào với những vật liệu tri thức cụ thể của mình cũng đều 
có thể phát triển được năng lực tư duy logic cho người học.
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4. Ket luận

Giáo dục dựa trên năng lực trở thành một xu thế có tính tất yếu, phù hợp vói mục tiêu của giáo dục. 
Năng lực phải được hiểu là khơi dậy tối đa năng lực hiện có của người học, sau đó để họ thấy được sự phù 
hợp của năng lực ấy vởi yêu cầu nào đang có trong xã hội. Trong số những năng lực ấy, năng lực tư duy 
logic là năng lực mà bất cứ một cá thể người nào cũng cần được mài sắc khi sinh tồn trong xã hội hiện đại. 
Xã hội trong tương lai được đặc trưng ở tính bất định của nó. Chính bởi vậy, khả năng tư duy bằng khái 
niệm, khả năng phán đoán và suy luận, cũng như khả năng hình thành, kiểm nghiệm các giả thuyết là năng 
lực thiết yếu của con người hiện đại.
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ABSTRACT
Developing logic thinking capacity for students 

through effective learning methods and exercises modul

The ability to think logically is one of the most important competencies in an individual’s competency 
system. This paper presents some effective measures and exercise modules to develop logical thinking 
capacity in learners, in line with the inevitable trend - Competency-based education.

Keywords: Education, logical thinking capacity, Effective learning methods. Exercise module.
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