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Tóm tắt. Trong những năm gần đây, vấn đề phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ 

mầm non - một loại hình sáng tạo đặc biệt đã được quan tâm trên cả phương diện lí luận và 

thực tiễn. Tuy vậy, với số lượng công bố còn rất ít ỏi, có thể khẳng định đây là chủ đề 

nghiên cứu còn mới mẻ trong giáo dục mầm non ở Việt Nam. Nghiên cứu tổng quan này 

nhằm tập trung làm rõ khái niệm, bản chất và đặc điểm khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ 

em. Trên cơ sở đó, đề xuất một số định hướng nghiên cứu nhằm hỗ trợ sự phát triển khả 

năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ mầm non.  

Từ khóa: sáng tạo, ngôn ngữ, sáng tạo ngôn ngữ, mầm non. 

1.   Mở đầu  

Sáng tạo là một trong những khả năng đặc biệt của con người, có thể hình thành ngay từ 

những năm đầu đời thông qua việc cung cấp một môi trường trải nghiệm tự do, xây dựng kĩ năng 

qua vui chơi và ghi nhận những nỗ lực sáng tạo của trẻ [1], [2]. Các nghiên cứu thực chứng đã 

chứng minh rằng, trẻ em có thể bị bỏ lỡ cơ hội phát triển khả năng sáng tạo nếu như không được 

khuyến khích và hỗ trợ ngay từ khi còn nhỏ [2]. Chính vì vậy, vấn đề phát triển khả năng sáng tạo 

ngôn ngữ cho trẻ mầm non được đặc biệt quan tâm nghiên cứu trong vài thập niên gần đây.  

Sáng tạo ngôn ngữ được Noam Chomsky nhắc tới vào những năm 1966. Năm 1976, vấn đề 

sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ em mầm non và tiểu học được ông trình bày cụ thể trong một báo cáo tại 

Hội thảo khoa học về nghệ thuật ngôn ngữ ở Boston. Ông cho rằng, tiếp thu ngôn ngữ là một quá 

trình đổi mới, trong đó trẻ em tự tạo ra các câu và các quy tắc riêng để đặt câu. Thêm nữa, việc 

khuyến khích trẻ viết trước khi đọc là phù hợp với khuynh hướng sáng tạo tự nhiên của trẻ [3]. 

Nhà tâm lí học nổi tiếng người Nga L. S. Vygotsky tin rằng sự sáng tạo văn học ở dạng chín 

muồi là đặc điểm của người lớn nhưng khả năng này có thể bộc lộ ở lứa tuổi mầm non. Ông giải 

thích rằng thực tế một đứa trẻ có khả năng sáng tạo bằng lời nói ở mức độ làm chủ lời nói và 

các đặc điểm nhân cách khác [4]. Vấn đề hình thành khả năng sáng tạo lời nói hay còn gọi là nói 

sáng tạo của trẻ mầm non từ lâu cũng đã được nghiên cứu bởi E. I. Tikheeva, E. A. Flerina, M. 

M. Konina, L. A. Penevskaya, N. A. Orlanova, O. S. Ushakova, L. M. Voropshina, E. P. 

Korotkova, A. E. Shibitskaya và một số nhà khoa học khác thông qua các chủ đề liên quan đến 

kể chuyện sáng tạo bởi lẽ kể chuyện sáng tạo của trẻ được coi là một loại hình hoạt động thể hiện 
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toàn bộ nhân cách của trẻ, đòi hỏi sự hoạt động tích cực của trí tưởng tượng, tư duy, lời nói, óc 

quan sát, ý chí và sự tham gia của những cảm xúc tích cực [4]. Việc đánh giá khả năng sáng tạo 

ngôn ngữ chủ yếu thông qua phân tích các câu chuyện của trẻ với các tiêu chí như: cấu trúc ngữ 

nghĩa, tính liên kết, độ phức tạp, cấu trúc cú pháp, tính nguyên bản và sự sáng tạo về từ vựng [4]. 

Cho đến nay, nhiều khía cạnh liên quan đến khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non đã 

được khai thác như khả năng sáng tạo cú pháp [5-6], khả năng sáng tạo từ ngữ [7] [6], phát triển 

khả năng viết sáng tạo [8]. Việc phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ thường được các 

tác giả tiếp cận qua hoạt động kể chuyện [9-11], trò chơi ngôn ngữ [12-14], các hoạt động làm 

truyện và sách tranh [15-16], làm phim và sử dụng câu đố [4]; sử dụng hoạt động nghệ thuật sân 

khấu [17]; sử dụng công nghệ TRIZ trong phát triển lời nói sáng tạo ở trẻ mẫu giáo [18]. Các 

nghiên cứu này đều cho rằng, khả năng sáng tạo ngôn ngữ có vai trò quan trọng trong quá trình 

sản sinh ngôn ngữ ở trẻ em, giúp trẻ có thể hiểu và diễn đạt suy nghĩ của mình vượt ra ngoài 

vốn ngôn ngữ mà bản thân đang có. Có thể nói, vấn đề sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non đã 

được nhiều học giả trên thế giới quan tâm nghiên cứu. 

Ở Việt Nam, thuật ngữ sáng tạo ngôn ngữ chưa được sử dụng nhiều trong giáo dục mầm 

non. Trong tài liệu về kể chuyện cổ tích thần kì cho trẻ mầm non, tác giả Hà Nguyễn Kim Giang 

(2002) [19, tr. 64] có nhắc đến khả năng sáng tạo trong ngôn ngữ của trẻ nhưng không phân tích 

sâu. Một số ấn phẩm sách của tác giả Lã Thị Bắc Lý (2013) [20], Đinh Hồng Thái (2015) [21], 

Đinh Thanh Tuyến (2019) [22] xem sáng tạo ngôn ngữ như là một phạm trù của ngôn ngữ nghệ 

thuật [6]. Tuy vậy, các nghiên cứu và công bố về sáng tạo ngôn ngữ ở tuổi mầm non là rất ít ỏi. 

Nghiên cứu này được thực hiện nhằm nhấn mạnh rằng sáng tạo ngôn ngữ ở tuổi mầm non 

là chủ đề nghiên cứu thú vị, cần được quan tâm nhiều hơn trong GDMN ở Việt Nam. Trên cơ sở 

tìm hiểu khái niệm, bản chất và đặc điểm sáng tạo ngôn ngữ của trẻ em, nhóm tác giả đề xuất 

một số định hướng nghiên cứu nhằm hỗ trợ khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non.  

2.    Nội dung nghiên cứu  

2.1. Phương pháp nghiên cứu 

Nghiên cứu này sử dụng phương pháp phân tích – tổng hợp tài liệu. Tài liệu nghiên cứu 

bao gồm các bài báo khoa học, sách và giáo trình về chủ đề sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non. 

Bên cạnh sách và giáo trình tiếng Việt bản in, các tài liệu tiếng Anh và tiếng Nga là bản mềm 

được tìm kiếm qua “Google Scholar”, và các ứng dụng tìm kiếm khác. Các từ khóa tìm kiếm tài 

liệu cụ thể như sau: 

Bảng 1. Các từ khóa tìm kiếm 

Tiếng Anh Tiếng Nga 

Thành phần 1: “Language creativity” OR 

“Linguistic creativity” 

Thành phần 2: “Kindergarteners” OR 

“Preschoolers” OR “Young children” OR 

“Preschool children” 

Thành phần 1: “Языковое творчество” 

“речевое творчество” 

Thành phần 2: “Детские садовники” ИЛИ 

“Дошкольники” ИЛИ “Маленькие дети” 

Sau khi tìm kiếm các tài liệu, chúng tôi tiến hành đọc lướt tiêu đề, từ khóa và tóm tắt để 

chọn lọc, phân loại theo nhóm nội dung. Sau đó, tài liệu được đọc kĩ, phân tích, tổng hợp các 

nội dung có liên quan để hoàn thành bản thảo nghiên cứu. 

2.2. Khái lược về sáng tạo ngôn ngữ 

Ngôn ngữ là một hệ thống giao tiếp bao gồm các ký hiệu âm thanh và các quy tắc được sử 

dụng để vận dụng chúng. “Trong tất cả các hình thức biểu tượng, ngôn ngữ là hình thức phát 
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triển cao nhất, tinh tế nhất và phức tạp nhất” [23]. Ngôn ngữ kết nối sâu sắc với văn hóa và 

hành vi của con người, “là phương tiện để tạo ra vô số cách thể hiện mới lạ về cơ bản và công 

cụ suy luận để dự đoán các sự kiện, sắp xếp ký ức và lập kế hoạch hành vi. Nó hoàn toàn định 

hình suy nghĩ của chúng ta và cách chúng ta biết thế giới vật chất” [24]. Trong những năm đầu 

đời, việc học ngôn ngữ chủ yếu bao gồm học các âm thanh, các mẫu từ, các quy tắc tạo từ và 

xâu chuỗi chúng lại với nhau. Sau khi học được những điều này, người nói phát triển các kĩ 

năng tự động hóa cao và việc sử dụng ngôn ngữ phần lớn trở thành tiềm thức và gần như hoàn 

toàn sáng tạo.  

Philip Seargeant và Zsófia Demjén (2022) [25] chỉ ra ba hướng tiếp cận cơ bản trong các 

nghiên cứu về sáng tạo ngôn ngữ: 

Thứ nhất, quan điểm về sáng tạo ngôn ngữ gắn liền với văn học kinh điển khi cho rằng 

ngôn ngữ văn học khác biệt hẳn với ngôn ngữ được sử dụng trong ngữ cảnh hàng ngày. Cho đến 

đầu thế kỉ XX, các nhà Tâm lí, Ngôn ngữ ở Nga đã nỗ lực nghiên cứu nhằm xác định các đặc 

điểm của ngôn ngữ văn học vào những năm đầu thế kỉ XX. Những nghiên cứu ban đầu này về 

các thuộc tính của ngôn ngữ văn học có ảnh hưởng trong việc miêu tả, so sánh và phân tích ngôn 

ngữ mặc dù quan điểm này không còn là quan điểm chủ đạo trong các nghiên cứu hiện nay [26]. 

Điều này tạo nên cơ sở của lăng kính đầu tiên để khám phá sự sáng tạo ngôn ngữ dựa trên văn 

bản. Các ấn phẩm, nghiên cứu gần đây ở Việt Nam phần lớn cũng dựa trên góc nhìn này. 

Thứ hai, từ nửa sau thế kỉ XX trở đi, các nghiên cứu trong lĩnh vực nhân học ngôn ngữ và 

xã hội học đã nêu bật ý tưởng rằng giao tiếp của con người không chỉ đơn thuần là ngôn 

ngữ. Bối cảnh xã hội, văn hóa và lịch sử nơi giao tiếp diễn ra tác động đến cách thức và mục 

đích giao tiếp. Giao tiếp không chỉ là truyền tải thông tin đơn thuần, mà còn là một cách để xây 

dựng và duy trì các mối quan hệ, xây dựng bản sắc và thế giới (bối cảnh) xung quanh chúng ta. 

Việc đánh giá cao tính gắn kết của ngôn ngữ và bối cảnh sử dụng của nó mang lại cho chúng ta 

điểm nhìn thứ hai để xem sự sáng tạo ngôn ngữ, đó là lăng kính ngữ cảnh. 

Thứ ba, góc nhìn này xuất phát từ việc đánh giá cao bối cảnh, nhưng nó đặt câu hỏi về các 

giá trị và giả định được gắn trong bối cảnh đó. Đây là ý tưởng cho rằng các khái niệm, định 

nghĩa, những thứ xung quanh chúng ta và phản ứng của chúng ta với chúng cần được “giải mã” 

để có thể hiểu đúng. Hướng tiếp cận này trả lời các câu hỏi: Ai quyết định điều gì được coi là tốt 

hoặc phù hợp? Những tác động xã hội rộng lớn hơn của sự sáng tạo ngôn ngữ là gì, và nó được 

đánh giá như thế nào? Tiếp cận này có đóng góp quan trọng cho các nghiên cứu sau này. 

Về khái niệm, sáng tạo ngôn ngữ có thể được hiểu là sự sáng tạo được thể hiện bởi một cá 

nhân trong việc sử dụng ngôn ngữ dưới các hình thức nói hay viết. Sáng tạo ngôn ngữ cũng bao 

gồm các đặc điểm tương tự sự sáng tạo chung như tính nguyên bản, tính linh hoạt, tính trôi chảy 

và công phu [27], [28]. “Sáng tạo là một đặc điểm phổ biến của ngôn ngữ hàng ngày và khả 

năng sáng tạo ngôn ngữ không chỉ đơn giản là tài sản của những người xuất chúng mà còn là 

tài sản đặc biệt của tất cả mọi người” [29, tr. 13]. Zawada, B. (2006) cũng cho rằng, sáng tạo là 

một đặc tính cần thiết và có sức lan tỏa, nhưng đa chiều của tất cả con người, không phân biệt 

tuổi tác, học vấn, trí thông minh, địa vị xã hội. sáng tạo ngôn ngữ là hoạt động tạo ra ý nghĩa 

mới của người nói và người tiếp nhận giải thích lại ý nghĩa đó. Sáng tạo ngôn ngữ có thể được 

quan sát được dưới dạng một sản phẩm ngôn ngữ, biểu hiện trong tất cả các các khía cạnh của 

ngôn ngữ như vốn từ, văn phạm, chữ viết và đàm luận [30]. 

Về bối cảnh, sáng tạo ngôn ngữ là được thể hiện trong các trường hợp cụ thể bởi người nói 

và được thúc đẩy bởi nhiều lí do khác nhau. Richard J. Gerrig & Raymond W. Gibbs Jr. (1988) 

mô tả hai loại động cơ thúc đẩy người nói chuyển sang sử dụng ngôn ngữ một cách sáng tạo. 

Yếu tố thúc đẩy đầu tiên là người nói cần phải “diễn đạt những ý tưởng không có trong kho ý 

nghĩa được chuẩn hóa” [31, tr. 3]. Loại yếu tố thúc đẩy thứ hai là các yếu tố xã hội, bao gồm cả 

những yếu tố xã hội thực dụng và tổng quát hơn. Điều quan trọng cần ghi nhớ là những động 
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lực thúc đẩy sự sáng tạo ngôn ngữ là động lực của người sử dụng ngôn ngữ. 

Về vai trò, sáng tạo ngôn ngữ có vai trò quan trọng trong việc trình bày các ý tưởng một 

cách hiệu quả và rõ ràng. Sự sáng tạo trong cách sử dụng ngôn ngữ được nhìn nhận ở nhiều cấp 

độ, được thể hiện trong việc phát âm các âm thanh bản địa của một ngôn ngữ, các từ, cụm từ và 

câu. Sáng tạo ngôn ngữ được thể hiện dưới những hình thức của vô số các đơn vị giao tiếp độc 

đáo (bao gồm cả từ và nghĩa) được tạo ra bằng cách sử dụng một kho tàng của một ngôn ngữ. 

Cách sử dụng từ ngữ, âm điệu, ngữ điệu và sự im lặng của một cá nhân là một chức năng của sự 

sáng tạo ngôn ngữ. Do đó, hành động nói của con người là một quá trình sáng tạo và phức tạp, 

trong đó âm thanh được sử dụng để biểu thị ý nghĩa. Hành động nghe và đọc bao gồm các thành 

phần của sự sáng tạo, dựa trên bối cảnh để nắm bắt khái niệm, diễn giải văn bản theo những 

cách mới và phát triển ý tưởng mới bằng cách vận dụng những ý tưởng đã trình bày. Sáng tạo 

trong văn bản cũng là một trong những khả năng sáng tạo, người viết sử dụng các thao tác để 

tạo ra những ý nghĩa mới và sáng tạo bằng cách sử dụng các dấu hiệu ngôn ngữ thông thường 

[27]. Sáng tạo ngôn ngữ đòi hỏi sự kết nối trực tiếp và chân thực giữa nội dung và hình thức 

thông qua việc kích thích vô số phương thức, phong cách và cách suy nghĩ. Vì vậy, sáng tạo 

ngôn ngữ mở ra khả năng nhìn vào cái đã biết và cái quen thuộc thông qua cái không quen 

thuộc và chưa biết một cách mới lạ để có thể diễn đạt những dòng suy nghĩ, dòng chảy tâm trí 

bằng nhiều cách khác nhau. 

2.3. Khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non 

Cho đến nay, có nhiều nghiên cứu đề cập đến các biện pháp phát triển khả năng sáng tạo 

ngôn ngữ cho trẻ em lứa tuổi mầm non. Các nghiên cứu này chủ yếu đến từ các nước Nga, 

Ukraina, Qata, Ba Lan, Anh, Ấn Độ, đặc biệt là ở Nga, chủ yếu tập trung vào vấn đề sáng tạo 

trong lời nói của trẻ mẫu giáo thông qua các hoạt động làm quen với thơ, truyện kể dân gian, trò 

chơi ngôn ngữ. Những nội dung được tổng hợp dưới đây chủ yếu đề cập đến sáng tạo ngôn ngữ 

của trẻ trên phương diện lời nói. 

2.3.1. Bản chất của sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non 

Sáng tạo ngôn ngữ là một loại hoạt động có năng suất, kết quả cuối cùng của nó phải là 

một văn bản mạch lạc, được xây dựng một cách logic [32, tr.13]. Phần lớn các nghiên cứu gần 

đây xem xét khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non ở góc độ lời nói sáng tạo. Theo đó, 

kết quả của quá trình này là việc tạo ra một dạng lời nói mới hoặc việc thu nhận kiến thức mới 

một cách độc lập của đứa trẻ [33, tr. 27], có thể là một câu đố, một câu chuyện dựa trên tranh 

ảnh, một câu chuyện cổ tích. Trong cấu trúc của sáng tạo lời nói, các thành phần nhận thức, 

phản xạ (phân tích) và năng suất (biến đổi) được phân biệt cụ thể, chủ yếu liên quan đến động 

cơ sáng tạo của trẻ [34, tr. 13-14].  

Trong một nghiên cứu về sự sản sinh và sáng tạo ngôn ngữ của trẻ em, Haifa Al-Buainain 

và cộng sự (2012) kết luận rằng: “Trẻ em có năng lực bẩm sinh trong việc học ngôn ngữ. Khi 

học một ngôn ngữ, trẻ có xu hướng “góp nhặt” những quy tắc ngữ pháp, các quy tắc âm vị, 

hình thái, cú pháp và ngữ nghĩa của ngôn ngữ đó. Điều này cho phép trẻ phân tích ngôn ngữ 

trong môi trường của mình, tạo ra và tinh chỉnh ngữ pháp theo cách riêng cho đến khi chúng có 

thể hiểu và tạo ra đầy đủ các cách nói như người lớn” [35]. Mateusz Szurekv (2021) [21] cũng 

cho rằng, ở tuổi mẫu giáo (3-6 tuổi), để thỏa mãn nhu cầu khám phá thế giới xung quanh và 

giao tiếp, trẻ bù đắp sự thiếu hụt vốn từ vựng bằng cách tạo ra các từ mới. Nhờ thế mà trẻ có thể 

bộc lộ tâm tư, tình cảm và nội dung muốn truyền tải. Việc trẻ sản sinh các từ phái sinh xảy ra 

khi kiến thức và từ vựng liên quan đến nó kết thúc, được tạo ra từ nhu cầu diễn đạt ý nghĩ bằng 

lời nói, mạnh hơn nỗi sợ mắc lỗi ngôn ngữ [6]. Khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ em có thể 

được thể hiện dưới nhiều hình thức khác nhau: (1) trong việc tạo ra từ ngữ (việc trẻ em tạo ra các 

từ mới); (2) trong cách kể chuyện sáng tạo; mô tả các tác phẩm nghệ thuật; (3) trong sáng tạo thơ 

(sáng tạo câu đố, ngụ ngôn, tác phẩm thơ của riêng trẻ); (4) trong việc viết truyện cổ tích [36].  
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2.3.2. Đặc điểm khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non 

Khả năng sáng tạo ngôn ngữ phụ thuộc vào nhiều yếu tố như sự phát triển của nhận thức, 

kinh nghiệm sống, tố chất cá nhân và mức độ trẻ tiếp cận với tác phẩm văn chương. Đồng quan 

điểm này có các tác giả tiêu biểu như L. S. Vygotsky, S. F. Kozlov, N.A. Vetlugina, N.P. 

Sakulina, E. A. Flerina, N. A. Vetlugina, … (dẫn theo K. I. Chukovsky, 1963) [37]. Theo đó, trẻ 

càng lớn càng có sự phong phú, đa dạng, sáng tạo trong ngôn ngữ. Theo Vygotsky, đặc điểm 

sáng tạo nói chung và sáng tạo ngôn ngữ nói riêng của trẻ dưới 6 tuổi là tự nhiên, hứng khởi, 

không bị ràng buộc theo khuôn mẫu và có nét riêng mang tính tự phát. Sáng tạo ngôn ngữ của 

trẻ mầm non được thể hiện trên các phương diện của lời nói như sáng tạo từ ngữ; sáng tạo trong 

câu văn, giọng nói; sáng tạo trong kể chuyện và sử dụng các phương tiện nghệ thuật. [37] [38] 

Trẻ dưới 3 tuổi chưa nhiều vốn từ, sử dụng từ chưa chính xác, chưa tích lũy nhiều mẫu câu 

nên khả năng sáng tạo ngôn ngữ còn hạn chế. Giai đoạn mẫu giáo bé xuất hiện ngôn ngữ hình 

tượng, trẻ bắt đầu học cách so sánh các đối tượng và sử dụng các từ ngữ để so sánh. Đến 4 tuổi, 

khả năng sáng tác văn miêu tả và câu đố miêu tả của trẻ phát triển. Ở giai đoạn cuối, trẻ 5-7 tuổi 

có tố chất khá tốt có khả năng sáng tác những câu chuyện miêu tả, những câu đố ẩn dụ. Điều 

này tạo cơ sở cho sự phát triển khả năng sáng tạo lời nói. Sáng tạo ngôn ngữ được phát triển 

mạnh mẽ vào giai đoạn trẻ 4 tuổi trở đi. 

Trong công trình nghiên cứu của O. I. Xolovieva, M. Ia. Pakroxopkaia, các tác giả kết luận 

rằng trẻ mẫu giáo rất tinh nhạy với lời nói và đặc biệt là đối với hình thái ngữ pháp của từ [dẫn 

theo 39, tr. 87-88]. Trẻ 4 tuổi bắt đầu nhận thấy mối liên hệ giữa cấu trúc của từ và chức năng 

của đối tượng (người, đồ vật) mà từ này biểu thị, do đó trẻ tích cực thử nghiệm với từ. Đây cũng 

được xem là giai đoạn “bùng nổ” từ ngữ sáng tạo. Trẻ thích thú với việc tạo ra từ mới và sử 

dụng chúng thường xuyên dưới nhiều hình thức khác nhau. Ví dụ để nói về những đối tượng 

nhỏ bé, trẻ sử dụng từ “con” để thay thế (con dê con, con cừu con, cái chén con, …) hoặc dùng 

từ “khổng lồ”, “bự chảng”, ... để miêu tả những đối tượng to lớn, đồ sộ (hàm cá sấu khổng lồ, 

cái tô bự chảng, …). Ngoài ra, trẻ có khả năng sử dụng các từ trái nghĩa, đồng nghĩa, các từ láy 

tượng thanh, tượng hình và sử dụng biện pháp nghệ thuật ẩn dụ, so sánh, nhân hóa trong quá 

trình giao tiếp với người lớn hoặc kể chuyện. Trẻ có thể tìm kiếm và thay thế từ mới cho những 

từ có sẵn trong bài thơ hoặc chuyện kể theo kinh nghiệm của mình. Trẻ 4 tuổi có thể xem tranh 

vẽ và “sáng tác” nội dung truyện kể và nội dung chuyện kể của trẻ vẫn mang dấu ấn kinh 

nghiệm cá nhân. Ngoài ra, trẻ có thể nghĩ và thay đổi phần mở đầu, kết thúc câu chuyện dã được 

nghe trước đó. Cuối 4 tuổi, trẻ có khả năng kể lại sáng tạo trong vai một nhân vật của truyện. 

[40, tr38-39] 

Trẻ 5 tuổi có khả năng phân biệt các loại truyện nhờ có sự tích cực đồng hóa cấu trúc lời 

nói và các loại truyện (miêu tả, miêu tả, kể chuyện, tường thuật, suy luận, truyện sáng tạo). Trẻ 

mẫu giáo biết miêu tả bắt đầu bằng việc trình bày tên đồ vật (hoặc hiện tượng), sau đó liệt kê 

các dấu hiệu, phẩm chất, hành động và tính chất. Mô tả có “cấu trúc mềm”, cho phép trẻ hoán 

đổi các chất lượng hoặc đặc điểm của đối tượng, nhưng bản chất không thay đổi. Trẻ hiểu rằng 

một câu chuyện là một tình tiết phát triển theo thời gian và theo một trình tự hợp lí. Cấu trúc của 

câu chuyện chặt chẽ và được duy trì rõ ràng: cốt truyện, sự phát triển của hành động, cao trào và 

kết luận. Trẻ lứa tuổi này làm chủ cuộc độc thoại. Lời nói của trẻ trở thành ngữ cảnh, không phụ 

thuộc vào tình huống giao tiếp. Song song với việc phát triển lời nói mạch lạc, cấu trúc ngữ 

pháp được cải thiện, mặt ngữ nghĩa của từ và vốn từ của ngôn ngữ nói chung được nâng cao. Do 

vậy, trẻ đầu 5 tuổi đã có khả năng kể chuyện sáng tạo bằng nhiều hình thức như kể chuyện theo 

tranh; kể tiếp chuyện; nghe âm thanh và kể lại truyện; kể chuyện sáng tạo với sách tranh không 

chữ; sử dụng búp bê, đồ chơi để kể chuyện; kể chuyện theo kí hiệu, sơ đồ hóa, mô hình hóa ... 

[41, tr.190]. Trẻ có thể kể chuyện diễn cảm, sáng tạo trong giọng điệu nhân vật kết hợp với yếu 

tố phi ngôn ngữ như ánh mắt, nét mặt, cử chỉ, điệu bộ. Nếu được giáo viên kích thích sự liên 
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tưởng của trẻ, sử dụng linh hoạt các biện pháp như trò chơi ngôn ngữ (“Soạn một cụm từ”, 

“Làm hai câu chuyện”, “Đầu câu chuyện ở đâu?”, “Chuyện gì trên đời không xảy ra?”, “Và tôi 

sẽ…”, “Sửa lỗi”, “Bức ảnh nào không cần thiết? ...), làm câu đố với trẻ, thường xuyên tổ chức 

hoạt động kể chuyện sáng tạo, tổ chức cho trẻ đóng kịch, v.v… sẽ góp phần nâng cao khả năng 

sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non. 

2.3.3. Quá trình phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ mầm non 

Trong khoa học sư phạm, sáng tạo được định nghĩa là một hoạt động nhằm tạo ra một sản 

phẩm có ý nghĩa xã hội có tác động đến sự biến đổi của môi trường. Giá trị sáng tạo của trẻ chỉ 

giới hạn trong việc tạo ra cái mới cho bản thân, và điều này quyết định giá trị của sự sáng tạo 

đối với sự hình thành nhân cách. [42] 

Sáng tạo bằng lời nói là một phần của sự phát triển toàn diện khả năng sáng tạo của trẻ 

mầm non trong các loại hình hoạt động nghệ thuật. Cơ sở hình thành của nó là nhận thức tác 

phẩm văn học, làm quen với các thể loại tác phẩm văn học khác nhau, đặc biệt là truyện cổ tích 

- mảnh đất màu mỡ nhất để phát triển sáng tạo ngôn ngữ; tham gia hoạt động nghệ thuật như 

đóng kịch, kể chuyện [9] [10] [11] [19] [20] [22]; trò chơi ngôn ngữ [13] [14], các hoạt động 

làm truyện và sách tranh [15] [16], làm phim và sử dụng câu đố [4]. 

❖ Quá trình hình thành khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ em 

Theo Ветлугина, Н.А (1972) [42], quá trình hình thành khả năng sáng tạo ngôn ngữ của 

trẻ em trải qua 3 giai đoạn cụ thể: 

Giai đoạn đầu tiên là tích lũy kinh nghiệm. Vai trò của giáo viên là tổ chức các hoạt động 

quan sát cuộc sống có ảnh hưởng đến sự sáng tạo của trẻ. Đứa trẻ phải được dạy cách nhìn 

tượng hình về môi trường (tri giác có được màu sắc thẩm mỹ). Nghệ thuật có vai trò đặc biệt 

trong việc làm phong phú thêm nhận thức, giúp trẻ cảm thấy cuộc sống tươi đẹp hơn, góp phần 

làm xuất hiện những hình tượng nghệ thuật trong tác phẩm của mình. 

Giai đoạn thứ hai là quá trình sáng tạo thực tế của trẻ, khi nảy sinh một ý tưởng, việc tìm 

kiếm các phương tiện nghệ thuật đang được tiến hành. Quá trình sáng tạo của trẻ không phát 

triển theo thời gian. Việc nảy sinh ý tưởng ở trẻ sẽ thành công nếu trẻ có thái độ với một hoạt 

động mới (hãy nghĩ về một câu chuyện). Sự hiện diện của một kế hoạch khuyến khích trẻ em 

tìm kiếm các phương tiện để thực hiện nó: tìm kiếm bố cục, làm nổi bật hành động của các nhân 

vật, lựa chọn từ ngữ, đoạn văn. Các nhiệm vụ sáng tạo có tầm quan trọng lớn ở đây. 

Ở giai đoạn thứ ba, sản phẩm mới xuất hiện. Đứa trẻ quan tâm đến chất lượng của nó, phấn 

đấu để hoàn thành nó, trải nghiệm niềm vui thẩm mỹ. Vì vậy, cần phân tích kết quả sáng tạo, sự 

quan tâm của các em. Sự phân tích cũng cần thiết cho việc hình thành thị hiếu nghệ thuật. 

❖ Điều kiện hình thành khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ em [43] 

Một trong những điều kiện thành công của trẻ trong hoạt động sáng tạo là không ngừng 

làm giàu kinh nghiệm bằng những ấn tượng cuộc sống. Công việc này có thể có tính chất khác 

tùy theo nhiệm vụ cụ thể: du ngoạn, quan sát công việc của người lớn, xem tranh, album, hình 

minh họa trong sách báo, đọc sách. Trong đó, đọc sách có ý nghĩa trong việc cung cấp những ví 

dụ điển hình về ngôn ngữ văn học, các biện pháp nghệ thuật (ẩn dụ, nhân hóa, so sánh, điệp từ, 

điệp ngữ, …), các từ ngữ nghệ thuật được chọn lọc cùng với cấu trúc, hình thức nghệ thuật, 

phong cách và ngôn ngữ đặc biệt. Tất cả điều này ảnh hưởng đến khả năng sáng tạo bằng lời nói 

của trẻ em. 

Một điều kiện quan trọng khác để thành công trong kể chuyện sáng tạo là sự phong phú và 

kích hoạt vốn từ vựng. Trẻ em cần được bổ sung và kích hoạt từ vựng, nhất là những từ ngữ 

nghệ thuật giúp miêu tả kinh nghiệm, đặc điểm tính cách của nhân vật. Vì vậy, quá trình làm 

giàu kinh nghiệm của trẻ có quan hệ mật thiết với việc hình thành khái niệm mới, một vốn từ 

mới và khả năng sử dụng vốn từ sẵn có. 
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Một câu chuyện sáng tạo là một loại hoạt động hiệu quả; kết quả cuối cùng của nó phải là 

câu chuyện mạch lạc, nhất quán về mặt logic. Vì vậy, một trong những điều kiện là trẻ có khả 

năng kể câu chuyện mạch lạc, nắm vững cấu trúc của một câu văn mạch lạc, biết bố cục của một 

câu chuyện tự sự hay miêu tả. 

Một điều kiện khác là trẻ hiểu đúng về nhiệm vụ “phát minh”, tức là để tạo ra một cái gì đó 

mới, để nói về một cái gì đó thực sự không tồn tại, hoặc bản thân trẻ không nhìn thấy nó, nhưng 

“nghĩ ra nó” (mặc dù theo kinh nghiệm của những người khác có thể có một sự thật tương tự). 

Chủ đề của các câu chuyện sáng tạo cần gắn với nhiệm vụ chung là giáo dục trẻ em có thái 

độ sống đúng đắn với cuộc sống xung quanh, tôn trọng người lớn tuổi, yêu thương em nhỏ, tình 

bạn, tình đồng chí. Chủ đề cần gần gũi với trải nghiệm của trẻ (để hình ảnh trực quan nảy sinh 

trên cơ sở trí tưởng tượng), dễ hiểu và thú vị của trẻ. Sau đó, họ sẽ có mong muốn nghĩ ra một 

câu chuyện hoặc một câu chuyện cổ tích. 

❖ Các yếu tố ảnh hưởng đến sự phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ 

Một trong những yếu tố ảnh hưởng đến sự phát triển khả năng sáng tạo lời nói là sự phong 

phú trải nghiệm của trẻ với những ấn tượng từ cuộc sống trong quá trình quan sát thực tế 

xung quanh có mục đích. Điều quan trọng là phải xác lập các dạng mối quan hệ giữa thiên 

nhiên và hình tượng nghệ thuật, xem xét các cách thể hiện hiện tượng thiên nhiên trong văn học 

thiếu nhi, tạo điều kiện tối ưu cho sự phát triển khả năng cảm nhận thiên nhiên của trẻ em, so 

sánh hiện tượng quan sát được với hình tượng nghệ thuật, và để đánh giá chúng một cách có 

động cơ [44]. 

A.E. Shibitskaya (Шибицкая А.Е., 1974) [45] chỉ ra rằng một trong những yếu tố quyết 

định sự phát triển khả năng sáng tạo lời nói của trẻ em cần được nhìn nhận là ảnh hưởng của 

văn học dân gian. Thứ nhất, văn học dân gian có ảnh hưởng giáo dục đến nhân cách của trẻ em, 

hình thành các khả năng nghệ thuật cần thiết cho một quá trình phức tạp như sáng tạo lời nói, 

tức là tạo ra các điều kiện tiên quyết cho sự xuất hiện của nó. Thứ hai, tác động trực tiếp đến 

hoạt động lời nói của trẻ, phát triển lời nói tượng hình [46]. 

Động cơ của hoạt động lời nói. Tất cả các nhà nghiên cứu đều nhất trí công nhận rằng 

động lực có tầm quan trọng lớn, khuyến khích trẻ hoạt động. Nhưng trong thực tế, điều này 

thường bị lãng quên. Việc hình thành một nhiệm vụ nhận thức vẫn chưa đủ để kích hoạt hoạt 

động trí óc, mà nhiệm vụ đó không chỉ được trẻ hiểu mà còn phải được trẻ chấp nhận, để nó ảnh 

hưởng đến lợi ích của trẻ. L.A. Voroshnina (1977) [47] lưu ý rằng cần phải tìm ra động cơ có ý 

nghĩa đối với đứa trẻ. Sử dụng những động cơ này trong việc tiến hành lớp học đã thu được 

những kết quả sau: trẻ em ham muốn kể và nghe câu chuyện của các bạn cùng lứa tuổi, số lượng 

và chất lượng các câu chuyện sáng tác tăng lên.  

Những động cơ sau đây có ý nghĩa quan trọng đối với sự sáng tạo của trẻ em: (1) Trò chơi 

(tạo tình huống đồ chơi đến thăm, yêu cầu trẻ phải sáng tác một cái gì đó cho đồ chơi hoặc về 

đồ chơi); (2) Thi đua (ai sẽ sáng tác tốt hơn); (3) Động cơ cá nhân (sáng tác để làm hài lòng 

bạn); (4) Chuẩn bị vào trường tiểu học. 

Việc sử dụng những động cơ này giúp giáo viên tạo cho trẻ khả năng sáng tạo bằng lời nói, 

giải thích cho hiểu hiểu tất cả những điều này nhằm mục đích gì. 

2.4. Một số định hướng nghiên cứu nhằm hỗ trợ sự phát triển khả năng sáng tạo 

ngôn ngữ ở trẻ mầm non 

Qua phân tích, có thể thấy vấn đề sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non được quan tâm nghiên 

cứu trên thế giới trong nhiều năm gần đây. Ở Việt Nam, mặc dù một số vấn đề có liên quan đến 

phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ đã được đề cập trong các sách, giáo trình nhưng 

vẫn chưa xuất hiện nhiều trên các công bố khoa học. Chính vì vậy, các nghiên cứu trong tương 

lai có thể tập trung vào một số chủ đề như sau: 
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(1) Quá trình học ngôn ngữ của trẻ mầm non Việt Nam theo độ tuổi và cơ chế hình thành 

khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ. 

(2) Xây dựng các thang đo khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non như sáng tạo từ 

ngữ, sáng tạo cú pháp, sáng tạo lời nói hay khả năng sáng tạo ngôn ngữ chung. 

(3) Nghiên cứu mối liên hệ giữa khả năng sáng tạo chung với khả năng sáng tạo ngôn ngữ 

của trẻ mầm non Việt Nam. 

(4) Đánh giá thực trạng khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non ở Việt Nam theo độ 

tuổi, vùng miền, địa bàn, giới tính. 

(5) Nghiên cứu so sánh sự sáng tạo trong ngôn ngữ của trẻ em Việt Nam với các ngôn ngữ 

khác trên thế giới; sự sáng tạo ngôn ngữ thứ hai so với ngôn ngữ mẹ đẻ. 

(6) Khám phá tác động của các biện pháp, hoạt động như kể chuyện, trò chơi ngôn ngữ, 

đóng kịch, đố vui, bài tập ngôn ngữ… lên sự phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm 

non. 

(7) Xây dựng các biện pháp nhằm phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ mầm non 

Việt Nam tại trường mầm non và trong gia đình.  

(8) Nghiên cứu xây dựng các tài liệu, học liệu, giáo trình về phát triển khả năng sáng tạo 

ngôn ngữ cho trẻ mầm non để phục vụ hoạt động đào tạo, bồi dưỡng giáo viên mầm non. 

Những hướng nghiên cứu được gợi ý ở trên nếu được thực hiện, sẽ không những góp phần 

xây dựng vững chắc nền tảng lí luận về phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ em lứa tuổi 

mầm non, mà còn có tác động tích cực đến thực tiễn phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho 

trẻ ở gia đình và trường mầm non. 

3. Kết luận 

Nghiên cứu này được thực hiện nhằm nhấn mạnh sự cần thiết phải đẩy mạnh nghiên cứu và 

thực hành phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ em độ tuổi mầm non. Mặc dù vấn đề 

sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non đã được công nhận và quan tâm nghiên cứu, lí luận về chủ đề 

này vẫn chưa sáng tỏ và hệ thống. Trong bối cảnh GDMN Việt Nam, khái niệm sáng tạo ngôn 

ngữ là tương đối mới. Khái niệm này mặc dù được đề cập ở một số sách và tài liệu nhưng chưa 

được quan tâm nghiên cứu nhiều. Trên cơ sở tập trung làm rõ khái niệm, bản chất và đặc điểm 

khả năng sáng tạo ngôn ngữ của trẻ mầm non, nhóm tác giả đã đề xuất một số định hướng 

nghiên cứu nhằm hỗ trợ sự phát triển khả năng sáng tạo ngôn ngữ cho trẻ mầm non.  

Đây là nghiên cứu mang tính chất khai phá khái niệm và đặt vấn đề. Nội dung bài viết chủ 

yếu khai thác các tài liệu thứ cấp ở trong và ngoài nước, từ đó đặt ra những định hướng nghiên 

cứu trong bối cảnh Việt Nam. Các nghiên cứu trong tương lai cần khám phá đa dạng các chủ đề 

như: khả năng sáng tạo ngôn từ, sáng tạo cú pháp trong lời nói của trẻ em và tác động của các 

biện pháp, hoạt động như kể chuyện, trò chơi ngôn ngữ, đóng kịch, đố vui… lên sự phát triển 

khả năng sáng tạo ngôn ngữ ở trẻ mầm non. 
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ABSTRACT 

An overview of research on the development of young children’s language creativity 
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In recent years, the issue of developing language creativity for preschool children - a 

special type of creativity - has received special attention from both theoretical and practical 

aspects. However, with the current limited number of studies, it can be affirmed that this is a 

new research topic in early childhood education in Vietnam. This review research focuses on 

clarifying the concept, nature and characteristics of preschool children's creative language 

ability. On that basis, several orientations have been proposed to support the development of 

language creativity for preschool children. 
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