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ABSTRACT
The research seeks to find out second-year students' opinions about the effectiveness of using the peer­

editing checklist to self-evaluate and self-edit their essay. Besides, it is aimed at investigating the difficulties 
students encounter when using the checklist throughout the writing, and putting forward suggestions for them 
to overcome these difficulties.
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1. Đặt vấn đề
Trong những năm gần đây, vai trò của người học 

trong giáo dục đã có nhiều thay đồi. Họ không chi 
là đối tượng thu nhận kiến thức, mà đã được hướng 
dẫn đê làm chủ quá trình học của mình. Người học 
biết mình phải đóng vai trò nhiều hơn trong quá 
trình học tập để có thể thành công. Việc giảng dạy 
và học tập tiếng Anh cũng không phải là ngoại lệ. 
Những phương pháp dạy học như phương pháp 
nghe nói (Audio-lingual) và phương pháp ngữ pháp 
dịch (grammar translation) đã phải nhường chồ cho 
phương pháp giao tiếp, trong đó người học là trung 
tâm của quá trình dạy và học.

Tuy nhiên, làm thế nào để kiếm soát được tốt 
quá trình học đó là một vấn đề khó khăn đối với hầu 
hết người học, đặc biệt là trong kĩ năng viết, vốn là 
một kĩ năng khó đối với người học Việt Nam, thậm 
chi là sinh viên năm thứ hai cùa khoa SPTA, trường 
ĐHNN, ĐHQGHN. Mặc dù vai trò cùa giáo viên 
trong việc giúp sinh viên định hướng và cải thiện kĩ 
năng viết là rất lớn, nhiều nghiên cứu trong lĩnh vực 
dạy và học tiếng Anh đã chỉ ra rằng sinh viên còn có 
thê tự điều chinh quá trình học viết của mình bàng 
việc sử dụng danh mục câu hỏi đánh giá bài viết, thứ 
trước đây đã từng được cho là một công cụ đánh giá 
chỉ dành cho giáo viên. Tuy nhiên, có rất ít nghiên 
cứu về việc sinh viên sử dụng danh mục câu hòi đánh 
giá bài viết đê tự điều chinh quá trình học viết cùa họ.

Vì vậy, tôi đã quyết định tiến hành nghiên cứu về 
quan điểm của sinh viên năm thứ 2 về hoạt động tự 
điều chinh bài viết theo đôi dựa trên danh mục câu 

hòi đánh giá bài viết trong môn viết học thuật 3B.
2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Nhận xét của sinh viên về tác dụng của việc 

sử dụng danh mục câu hỏi đánh giá bài viết
Phần lớn sinh viên trả lời rằng danh mục câu hỏi 

đánh giá bài viết hữu dụng trong từng bước cùa quá 
trình viết.

Trước khi viết bài, danh mục này giúp sinh viên 
xác định được những yêu cầu chính mà bài viết của 
mình cần đáp ứng, từ đó hạn chế tối đa khả năng mắc 
những lồi sai hoặc thiếu sót đáng tiếc. Ví dụ, nhờ 
có câu hỏi “Ở phần nào của bài văn em có thê dùng 
ngôn ngữ nói giảm, nói tránh?’, sinh viên biết được 
rằng họ cần dùng loại ngôn ngữ này 1 cách phù hợp 
trong bài đề tăng tính khách quan cho bài viết.

Đại đa số sinh viên nói rằng, trong suốt quá trình 
viết bài, danh mục câu hói đánh giá bài viết này là 
kim chi nam giúp họ viết bài đúng hướng và ghi nhớ 
các tiêu chí quan trọng cần đáp ứng. Ví dụ, trong 
danh mục câu hỏi có yêu cầu “Em hãy liệt kê các từ 
vựng ở trình độ cao được sư dụng trong bài”, nhờ 
đó, trong khi viết, sinh viên nhận thức được việc cần 
dùng thêm các từ vựng khó.

Sau khi bài viết đã được hoàn thành, danh mục 
câu hỏi đánh giá bài viết vẫn phát huy tác dụng. Cụ 
thể, sinh viên nói rằng, việc 2 bạn trong đôi có cơ hội 
ngồi cùng nhau trên lớp, cùng đọc lại bài, cùng đánh 
giá và sửa bài viết dựa trên danh mục càu hòi giúp họ 
nhận ra được một số vẩn đề trong bài viết cùa mình. 
Ví dụ, yêu cầu “Em hãy liệt kê các từ vựng bị sử 
dụng sai” giúp sinh viên tìm ra các lỗi trong việc sử 
dụng từ vựng, dành thời gian và công sức tra cứu các 
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từ khác phù hợp hơn, từ đó không chỉ làm bài viết tốt 
hơn mà còn mở rộng vốn từ của mình.

2.2. Những khó khăn của sinh viên khi sử dụng 
danh mục câu hỏi đánh giả bài viết trong quá trình 
viết

Các sinh viên được phỏng vấn đều có quan điếm 
rằng họ cần được hướng dẫn cụ thể và đầy đủ hơn về 
cách sử dụng danh mục câu hỏi đánh giá bài viết. Hai 
sinh viên trả lời rằng họ được giải đáp các thắc mắc 
về ý nghĩa của các câu hòi trong danh mục từ đầu ki 
học nhưng với một số yêu cầu, họ mong muốn có ví 
dụ hoặc giải thích cụ thể để làm căn cứ cho hoạt động 
tự điều chinh bài viết sau này. Ví dụ, với yêu cầu liệt 
kê các từ nối phức tạp ở trinh độ cao, sinh viên nghĩ 
rằng giáo viên nên giảng giải chi tiết về các loại từ 
nối này và đưa ra ví dụ cho từng loại.

Thêm nữa, sinh viên cũng cho biết họ chưa đủ tự 
tin về khả năng tự điều chinh bài viết của mình dựa 
trên danh mục câu hòi đánh giá bài viết do vẫn còn 
thiếu kiến thức và kĩ năng ngôn ngừ. Do đó, sau khi 
được đánh giá và điều chỉnh, bài viết cùa họ có thể 
vẫn còn các lỗi sai về ngữ pháp, từ vựng và cấu trúc.

Ngoài ra, dù có danh mục câu hỏi đánh giá bài 
viết để dựa vào, việc đọc lại bài viết của chính mình 
đôi khi cũng khiến họ không nhận ra những vấn đề 
trong cách viết, cách diễn đạt của mình, cũng như 
không phát hiện ra những phần có thể được viết tốt 
hơn.

Khó khăn lớn nhất sv gặp phải khi sử dụng danh 
mục câu hỏi đánh giá bài viết là việc hợp tác với bạn 
trong đôi. Đó là vì mỗi người có quan điểm khác 
nhau về cách triển khai một bài viết và chọn lựa cách 
diễn đạt phù hợp, do đó đôi khi họ có thề không tìm 
được tiếng nói chung khi ngồi lại với nhau để điều 
chỉnh bài viết sau khi bài đã được hoàn thành. Điều 
này dẫn đến việc đôi khi một bạn phải nhượng bộ mà 
không cảm thấy thoải mái. Ngoài ra, sự chênh lệch 
trình độ trong kĩ năng viết của 2 bạn trong đôi cũng 
gây ra một vài vấn đề. Ví dụ, bạn có khả năng viết 
tốt hơn sê thường áp đặt quan điểm của mình, trong 
khi bạn còn lại vì tự ti nên thường ngại bày tỏ quan 
điểm hoặc bày tỏ mà không được bạn kia đồng ý, gây 
ra bất mãn.

3. Kết luận
sv nhận thấy được sự hữu ích của việc sử dụng 

danh mục câu hỏi đánh giá bài viết để tự điều chỉnh 
bài viết theo đôi trong môn viết học thuật 3B. Tuy 
nhiên, sv mong muốn được giáo viên giải thích chi 
tiết hơn về ý nghĩa của một số câu hỏi trong danh 

mục này, đồng thời đưa ra ví dụ cụ thể để giúp sinh 
viên hiếu rõ về cách sử dụng danh mục này. Ngoài ra, 
việc nhiều sv gặp khó khăn trong quá trinh hợp tác 
với bạn trong đôi cũng cần được lưu tâm, vì dù sv có 
thê học hỏi và hỗ trợ lẫn nhau, trong một số trường 
hợp một sv trong nhóm có thể không phát huy được 
hết vai trò, năng lực và kĩ năng của mình. Do vậy, 
GV có thê cân nhắc điều chình cách thức tiến hành 
hoạt động này, cụ thê là chuyên từ làm việc theo đôi 
thành làm việc cá nhân hoặc cho sinh viên tự chọn 
bạn cùng làm trong đôi thay vì cho bốc thăm chọn 
đôi ngầu nhiên. Bên cạnh đó, sv cũng hi vọng vẫn 
được giáo viên chữa bài viết vì các em chưa đủ tự tin 
vào việc mình có thể nhận diện được hết tất cả các lỗi 
sai và vấn đề trong bài viết của mình.
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