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M5STRAC.T
With the general education curriculum renovation, the innovation of assessment in teaching is being posed as one of the urgent tasks. 

In this article, we discuss the capacity assessment method according to the model of the program for international student assessment 
- PISA, which has been developed and coordinated by the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD). At the 
same time, it introduces the principles of building exercises as well as provides illustrative exercises to approach PISA in middle school.
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I. GIỚITH1ỆU
Sự phát triên nhanh chóng cùa khoa học và công nghệ trong bối 

cành toàn cầu hóa dẫn đến những chuyển biến mạnh mẽ trong cơ 
cấu và chất lượng nguồn nhân lực cùa nhiều quốc gia. Điều này 
đòi hỏi giáo dục vào đào tạo phải có những thay đổi một cách 
căn bán và toàn diện, từ triết lý, mục tiêu đen nội dung, phương 
pháp tồ chức dạy học, kiểm tra đánh giá... nhằm phát triển cho 
người học hệ thống năng lực cần thiết để có thề tham gia hiệu quà 
vào thị trường lao động trong nước và quốc tế. Vì vậy, phát triển 
chương trình giáo dục phô thông dựa trên cách tiếp cận năng lực 
là một lựa chọn tất yếu khách quan và phù hợp với yêu cầu phát 
triên của xã hội. Theo đó, người học không chi được chuyên giao 
kiên thức, mà quan trọng hơn, người học phài học cách đáp ứng 
hiệu quả các đòi hói cơ bàn liên quan đến môn học và có khả năng 
vượt ra ngoài phạm vi môn học đê chù động thích ứng với cuộc 
sống lao động sau này [5].

Nghị quyết số 44/NQ-CP ngày 09/6/2014 cùa Chính phú Ban 
hành Chương trinh hành động cùa Chính phú thực hiện Nghị 
quyết số 29-NQ/TW cùa Ban Chấp hành Trung ương Đảng khoá 
XI, tại mục 4, Điêu 2 ghi rõ: "Đôi mới hình thức, phương pháp 
thi, kiếm tra và đánh giá kết quà giáo dục theo hướng đánh giá 
năng lực cùa người học; kết hợp đánh giá cả quá trình với đánh 
giá cuối kì học, cuối năm học theo mô hình cùa các nước có 
nền giáo dục phát triền”. Bên cạnh đó, Quyết định số 400/QĐ- 
BGD&ĐT cùa Bộ GD&ĐT ngày 03/02/2016 ban hành chương 
trình công tác năm 2016 cùa Bộ GD&ĐT, đã nêu rõ tại mục 7, 
phần III. Đối mới hình thức, phương pháp thi, kiểm tra và đánh 
giá kết quả giáo dục và đào tạo như sau: “Tiếp tục triến khai các 
chương trình đánh giá quoc gia định kì và các chương trình đánh 
giá quốc tế theo hướng đánh giá năng lực cua người học”. Như 
vậy, Đàng và Nhà nước ta đã xác định đôi mới kiểm ứa đánh giá 
là nhiệm vụ tất yêu. Trong bài báo này chúng tôi giới thiệu và 
đề xuất một phương pháp đánh giá năng lực theo mô hình của 
chương trình đánh giá học sinh quôc tê - PISA (The Programme 
for International Student Assessment). Đây là một công cụ hữu 
hiệu trong bổi cành đổi mới giáo dục theo định hướng phát triển 
năng lực ở Việt Nam.

II. PHƯƠNG PHÁP NGHIÊN cứu VÀ PHẠM VI NGHIÊN cứu

1. Phưoug pháp nghiên cứu
1.1. Phương pháp nghiên cứu lý luận
- Sử dụng dữ liệu thứ cấp từ các tài liệu, tạp chí chuyên ngành, 

công trình nghiên cứu cùa các nhà khoa học trong nước và trên 

thế giới về vấn đề đổi mới kiểm tra đánh giá theo định hướng phát 
triển năng lực trong Nhà trường phố thông và về vấn đề PISA.

- Tham khảo các tài liệu về mục tiêu, nội dung chương trình, 
câu trúc và kê hoạch dạy học môn Địa lý lớp 6-9.

- Nghiên cứu các tài liệu liên quan đến đặc điếm tâm sinh lý học 
sinh trung học cơ sờ (THCS).

1.2. Phương pháp tổng kết kinh nghiệm, điều tra quan sát

Tống kết kinh nghiệm qua nhiều năm giảng dạy và trao đổi với 
một sô giảng viên giàu kinh nghiệm giáng dạy ở Trường Đại học 
Quảng Bình và các giáo viên ở trường THCS.

2. Phạm vi nghiên cứu
Nghiên cứu nội dung kiểm tra đánh giá phát triển năng lực theo 

hướng tiêp cận PISA trong môn Địa lý.

III. KẾT QUẢ NGHIÊN cúu VÀ THẢO LUẬN
1. Kiếm tra đánh giá phát triển năng lục theo hướng tiếp 

cận PISA
1.1. Khái quát về năng lực

Năng lực là khá năng cá nhân đáp ứng các yêu cầu phức hợp 
và thực hiện thành công nhiệm vụ trong một bối cảnh cụ thề 
(OECD, 2002).

Để hình thành năng lực, người học cần hội đủ 04 năng lực 
thành phần sau:

- Năng lực chuyên môn (Professional Competency) là khả năng 
thực hiện các nhiệm vụ chuyên môn cũng như đánh giá kết quả 
một cách độc lập, có phương pháp và chính xác về mặt chuyên 
môn. Năng lực này bao gôm cả khà năng tư duy logic, phân tích, 
tông hợp và trừu tượng, khả năng nhận biêt các mối quan hệ hệ 
thống và quá trình.

- Năng lực phương pháp (Methodical Competency) là khá năng 
hành động có kê hoạch, định hướng mục đích trong việc giải 
quyết các nhiệm vụ và vấn đề.

- Năng lực xã hội (Social Competency) là khả năng đạt được 
mục đích trong những tình huống xã hội cũng như trong những 
nhiệm vụ khác nhau, có sự phối hợp chặt chẽ với những thành 
viên khác. Trọng tâm cùa năng lực này là ý thức được trách 
nhiệm cùa bán thân cũng như của những người khác, tự chịu trách 
nhiệm, tự tô chức. Có khá năng thực hiện các hoạt động xã hội, 
khả năng cộng tác và giải quyết xung đột.

- Năng lực cá thể (Indưvidual Competency) là khà năng xác
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định, đánh giá được những cơ hội phát triển và thực hiện kế hoạch 
phát triên cá nhân. Bên cạnh đó, năng lực này còn thể hiện ờ các 
thuộc tính tâm lý cá nhân khác như hứng thú, niềm tin, ý chí... để 
thực hiện một loại công việc.

Như vậy, năng lực hay năng lực hành động được hiểu là sự tổng 
hòa của 04 năng lực thành phần. Đây là khá năng huy động tổng 
hợp các kiên thức, kĩ năng và các thuộc tính tâm lí cá nhân khác 
như hứng thú, niêm tin, ý chí... đê thực hiện một loại công việc 
trong một bôi cảnh nhất định.

Năng lực Chuyên mônNăng lực Cá thể

Professional action competency

NĂNG Lực HÀNH ĐỘNG

Hình 1: Năng lực hành động và các năng lực thành phần 
1.2. Kiểm tra đánh giá phát triển năng lực

Theo quan điểm phát triển năng lực, việc đánh giá kết quả học 
tập không lây việc kiêm tra khá năng tái hiện kiên thức đã học 
làm trung tâm cùa việc đánh giá. Đánh giá kết quà học tập theo 
năng lực cân chú trọng khà năng vận dụng sáng tạo tri thức trong 
những tình huông ứng dụng khác nhau. Đánh giá kết quả học tập 
đổi với các môn học và hoạt động giáo dục ở mỗi lớp và sau cấp 
học là biện pháp chú yêu nhăm xác định mức độ thực hiện mục 
tiêu dạy học, có vai trò quan trọng trong việc cải thiện kết quả học 
tập cùa học sinh. Hay nói cách khác, đánh giá theo năng lực là 
đánh giá kiên thức, kỹ năng và thái độ trong bối cành có ý nghĩa.

Xét về bán chất thì không có mâu thuẫn giữa đánh giá năng 
lực và đánh giá kiến thức kỹ năng, mà đánh giá năng lực được 
coi là bước phát triên cao hơn so với đánh giá kiến thức, kỹ năng. 
Đẽ chứng minh học sinh có năng lực ở một mức độ nào đó, phải 
tạo cơ hội cho học sinh được giải quyết vấn đề trong tình huống 
mang tính thực tiên. Khi đó học sinh vừa phái vận dụng những 
kiên thức, kỹ năng đã được học ở Nhà trường, vừa phài dùng 
những kinh nghiệm cùa bán thân thu được từ những trãi nghiệm 
bên ngoài nhà trường (gia đinh, cộng đồng và xã hội). Như vậy, 
thông qua việc hoàn thành một nhiệm vụ trong bôi cánh thực, 
người ta có thể đồng thời đánh giá được cả kỹ năng nhận thức, 
kỹ năng thực hiện và những giá trị, tình càm cùa người học. Mặt 
khác, đánh giá năng lực không hoàn toàn phái dựa vào chương 
trình giáo dục môn học như đánh giá kiên thức, kỹ năng, bời năng 
lực là tông hòa, kêt tinh kiên thức, kỹ năng, thái đô, tình càm, giá 
trị, chuân mực đạo đức,... được hình thành từ nhiêu lĩnh vực học 
tập và từ sự phát triền tự nhiên về mặt xã hội của một con người 
[3] [6] [7],

1.3. Bùn về PISA trong kiếm tra đánh giá năng lực ở trường 
THCS

PISA (The Programme for International Student Assessment) 
- Chirơng trình đánh giá học sinh quốc te được xây dựng và điều 
phối bởi tổ chức họp tác và phát triển kinh tế (OECD) vào cuối 
thập niên 90 và hiện vẫn diễn ra đều đặn. Khảo sát P1SA được 
thiết kế nhàm đưa ra đánh giá có chất lượng và đáng tin cậy về

hiệu quà cùa hệ thống giáo dục. PISA cũng hướng đến thu thập 
thông tin cơ bán vê ngữ cánh dẫn đến những hệ quà giáo dục trên 
[2], Như vậy có thể nói, mục tiêu cùa chương trình giáo dục đối 
mới ở Việt Nam cũng là mục tiêu mà các bài tập đanh giấ năng 
lực PISA hướng đến.

Hiện nay khảo sát PISA quốc tế được tồ chức 3 năm một lần 
đê đánh giá các năng lực Đọc hiểu, Toán học, Khoa học, Kỹ năng 
giải quyêt vân đê, Năng lực tài chính, Năng lực sù dụng máy tính, 
Nâng lực Công dân toàn cầu.

Bộ công cụ đánh giá học sinh theo PISA được soạn thào rất kỹ 
lưỡng với sự tham gia cùa các chuyên gia OECD. Dữ liệu PISA 
được định mức theo lý thuyêt ứng đáp câu hòi (item response 
theory - IRT, cụ thê là theo mô hình Rasch), cho phép nhiều dạng 
câu hói được áp dụng trong bài khảo sát PISA.

Quyển đề thi PISA (Booklet) bao gồm nhiều bài tập (Unit), mỗi 
bài tập gôm một hoặc một số câu hòi (Items). Trung bình mỗi 
quyển đê thi có khoảng 50 - 60 câu hỏi.

Năng lực phố thông của PISA được đánh giá qua các Unit (bài 
tập) bao gồm phần dẫn “ẩtimulus material” (có thề trình bày dưới 
dạng chữ, bảng, biêu đồ,...) và theo sau đó là một số câu hói 
(item) được kết hợp với phần dẫn đó.

Các kiểu câu hòi được sử dụng trong các bài tập:

- Câu hỏi mở đòi hỏi trá lời ngắn (Short response question)',

- Câu hói mở đòi hòi trà lời dài (khi chấm sẽ phải tách ra từng 
phần đê cho điểm) (Open - constructed response question)',

- Câu hói đóng đòi hói trả lời (dựa trên những trà lời có sãn) 
(Close - conắừucted response question)',

- Câu hỏi trắc nghiệm khách quan nhiều lựa chọn (Multiple 
choice)',

- Càu hỏi Cỏ - Không, Đúng - Sai phức họp (Yes - No; True - False).
Đánh giá bằng mã hóa câu hói trong PISA

Khái niệm chấm bài trong PISA được thay thế bằng thuật ngữ 
mã hóa (coding) vì mỗi mã của câu trả lời được quy ra so diem 
tùy theo câu hỏi. Mã của các câu hói thường là 0, 1, 2, 9 hoặc 0, 
1, 9 tùy theo từng câụ hỏi. Các mã thể hiện mức độ trà lời bao 
gôm: mức đạt được tối đa cho mỗi câu hòi và được quy ước gọi 
là “Mức tôi đa”; mức “Không đạt” mô tà các câu trà lời không 
được chấp nhận và bò trống không trà lời. Một số câu hòi có thêm 
“Mức chưa tôi đa” cho những câu trả lời thỏa mãn một phần nào 
đó. Cụ thể:

- Mức tối đa (Mức đầy đủ): Mức cao nhất (trong câu hỏi có mã 
0, 1,9 hoặc mã 0, 1,2, 9).

- Mức chưa tối đa (Mức không đầy đù) (trong câu hỏi có mã 
0, 1,2, 9).

- Không đạt: Mã 0, mã 9. Mã 0 khi học sinh trả lời nhưng chưa 
chính xác hoặc chưa đây đủ theo yêu cầu. Mã 9 là học sinh bó 
giấy trắng không trả lời.

Sự đa dạng về các loại câu hỏi và phương pháp đánh giá bàng 
mã hóa chọ phép đánh giá năng lực của học sinh một cách khoa 
học. Từ kêt quả đánh giá có thê đưa ra được những nhận định 
chính xác, từ đó các nhà quàn lý và các giáo viên có những điều 
chinh phù hợp trong công tác dạy học.

2. Nguyên tắc xây dụng bài tập tiếp cận PISA ở trirờng 
THCS

Dựa trên cơ sở hiếu biết về bài tập PISA, chúng ta có thể vận 
dụng vào việc xây dựng các bài tập tiếp cận PISA trong dạy học 
Địa lý. Việc xây dựng bài tập tiếp cạn PISA cần dựa trên 05 

nguyên tăc sau:
1. Ngữ cánh: Xác định được các bối cành, tình huống trong 

cuộc sống có liên quan đến địa lý.
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2. Kiến thức: Hiểu được thế giới tự nhiên, trên nền táng của 
kiến thức khoa học, bao hàm cà kiến thức vê thê giới tự nhiên và 
kiến thức về kinh tế - xã hội.

3. Thái độ: Trá lời các vấn đề với một thái độ thích thú, ủng hộ 
nghiên cứu khoa học và động lực đê hành động một cách có trách 
nhiệm đối với môi trường và các tài nguyên thiên nhiên.

4. Năng lực: Các năng lực biểu đạt bao gồm xác định các câu 
hỏi khoa học, giải thích hiện tượng một cách khoa học và đưa ra 
các kết luận dựa trên những căn cứ và lý lẽ mang tính thuyêt phục.

5. Đánh giá: Dựa trên các câu trả lời của học sinh, giáo viên 
đánh giá.

Dựa ưên nhũng nguyên tắc nêu trên, một quy trình xây dựng 
bài tạp tiếp cận PISA gom 4 bước được đề xuất như sau:

Bước l: Nghiên cứu về PISA.

Bước 2: Nghiên cứu mục tiêu, nội dung chưong trinh môn học.
Bước 3: Lựa chọn đon vị kiến thức để xây dựng bài tập thẹo 

hướng tiếp cận PISA: Đon vị kiến thức cần có nội dung gắn liền 
với thực tiễn, phát huy được năng lực khoa học, năng lực phát 
hiện và giải quyết vấn đề... cùa học sinh.

Bước 4: Xây dựng bài tập tiếp cận P1SA: i) Xây dựng ngữ 

cánh; ii) Xây dựng các câu hởi. [4]
Đê xây dụng bài tập phát triển năng lực theo hướng tiếp cận 

PISA, các giáo viên cần trả lời được những câu hói sau:
- Những ngữ cánh nào thích hợp đê đánh giá học sinh độ tuôi 15?
- Những năng lực nào chúng ta có thê mong đợi một cách hợp 

lý học sinh độ tuồi 15 sẽ thế hiện?
- Những kiến thức nào chúng ta có thể mong đợi một cách hợp 

lý học sinh độ tuôi 15 sẽ thê hiện?
- Những thái độ gì nào chúng ta có thê mong đợi một cách họp 

lý học sinh độ tuồi 15 sẽ thê hiện?
3. Giói thiệu bài tập minh họa phát triên năng lực theo 

hướng tiếp cận PISA
3.1. Bài tập minh họa
BÀI 1: NOI CHUYẸN QUA INTERNET
Mark (đến từ Sydney, úc) và Hans (đến từ Berlin, Đức) thường 

liên lạc với nhau bàng cách “nói chuyện” qua Internet. Họ cân 
truy cập vào Internet cùng một lúc để có thể “nói chuyện”.

Để chọn được thời gian “nói chuyện” thích họp, Mark quan sát 
các múi giờ trên thế giới và thấy như sau:

Greenwich 12 giở đêm
Câu hỏi 1: NÓI CHUYỆN QUA INTERNETM1Q01 -019
Lúc 7 giờ tối ờ Sydney, tương đương mấy giờ ở Berlin?

Câu hỏi 2: NÓI CHUYỆN QUA INTERNET Ml Q02 - 0 1 9

Mark và Hans không thề nói chuyện trong khoảng thời gian 
từ 9 giờ sáng tới 4 giờ 30 chiều theo giờ địa phương vì họ phái 
đến trường. Tương tự, từ 11 giờ đêm tới 7 giờ sáng theo giờ địa 
phương, họ cũng không thể nói chuyện được vi đó là thời gian họ 
đang ngu. Thời gian thích hợp để Mark và Hans nói chuyện là lúc 
nào? Hãy viết thời gian theo giờ địa phương vào báng sau.

Địa điếm Thòi gian

Sydney

Berlin

3.3.2. Mã hóa câu hỏi theo P1SÁ
BÀI 1: NÓI CHUYỆN QUA INTERNET
NÓI CHUYỆN QUA INTERNET: HƯỚNG DÃN MÃ 

HÓA CÂU Hỏi 1

Mức đầy đủ:

Mã 1: Lúc Sydney 7 giờ tối thì ờ Berlin là 10 giờ sáng cùng 

ngày.

Không đạt:
Mã 0: Đáp án khác.

Mã 9: Không trả lời.
NÓI CHUYỆN QUA INTERNET: HUỚNG DÀN MÃ 

HÓA CÂU Hỏi 1

Mức đầy đủ:

Mã 1:

Không đạt:

Địa điểm Thòi gian

Sydney

Từ sau 7 giờ 30 đến trước 9 sáng;

Từ sau 10 giờ đêm đến trước 11 giờ đêm.

Berlin

Từ sau 4 giờ 30 chiều đến trước 6 giờ chiều;

Từ 7 giờ sáng đến 8 giờ sáng

Mã 0: Đáp án khác.

Mã 9: Không trà lời.

3.2. Phân tích câu hòi và mã hóa theo PISA
Bộ câu hỏi PISA được xây dựng gồm nhiều chù đề, mỗi chú đề 

gồm một số câu hỏi liên quan đên chủ đê. Cách ra đê như vậy có 
nhiều ưu việt. Nó cho phép các câu hỏi đi sâu hơn vào kiến thức 
cần tìm hiểu (so với việc sử dụng các câu hòi hoàn toàn riêng rẽ - 
mỗi câu hỏi lại đặt trong một bối cảnh mới hoàn toàn). Điêu này 
cũng cho phép học sinh có thời gian suy nghĩ kĩ càng tài liệu (do 
ít tình huống hơn) mà sau đó có thê được sừ dụng trong đánh giá 

ở những góc độ khác nhau. Nó cũng cho phép thuận lợi hơn trong 
việc gắn với tình huống thực trong cuộc sống [2],

Nội dung bài tập “Câu hỏi 1: NÓI CHUYỆN QUA 
INTERNET” có the áp dụng để kiểm tra đánh giá năng lực học 
sinh lớp 6 thông qua Bài 7: Sự vận động tự quay quanh trục của 
Trái Đất và các hệ quà trong sách giáo khoa Địa lí 6; Câu hỏi 
2: NÓI CHUYỆN QUA INTERNET” 2 có thề sử dụng làm thi 
học sinh giòi lóp 8, lớp 9. Để đưa ra câu trà lời cho những câu hói 
này học sinh phải có kỹ năng: quan sát hình vẽ, tính toán, tư duy 
phân tích vấn đề, tưởng tượng. Học sinh có thể đạt được các năng 
lực: mô hình hóa toán học (diễn giải trực tiếp từ một tình huống 
vào toán học), năng lực biêu diễn (trực tiêp xử lý từ vãn bàn đên
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các con số), Tư duy và lập luân (kết nối các thông tin khác nhau 
để đưa ra kết luận). Có thề thấy các câu hói PISA được viết trong 
bôi cảnh thực tê kích thích sự yêu thích tìm hiểu cùa học sinh.

Từ phân tích các ví dụ trên, có thể nói ràng nếu giáo viên có 
điêu kiện tiêp cận và áp dụng câu hói PISA một cách phù hợp 
trong các bài dạy không những kích thích hứng thú của học sinh 
do các câu hói tiêp cận bài học găn liền với thực tế mà còn cho 
phép giáo viên đánh giá được năng lực cùa học sinh. Câu hòi 
được xây dựng theo PISA được áp dụng trong quá trình dạy học 
không chì đôi với học sinh ờ độ tuôi 15, là đối tượng mà PISA 
hướng đến, mà còn có thể được áp dụng hiệu quá ờ các lứa tuối 
khác ờ bậc trung học, nêu giáo viên biêt cách chọn lựa bối cánh 
câu hói phù hợp.

IV. KẾT LUẬN
Trong bài báo này chúng tôi trinh bày về khái niệm năng lực, 

giới thiệu phương pháp đánh giá năng lực theo mô hình cùa 
chương trinh đánh giá học sinh quôc tê - PISA, đông thời giới 
thiệu các nguyên tăc xây dựng bài tập cũng như gợi ý các bài tập 
minh họa tiếp cận PISA ờ trường THCS. Trên cơ sờ phân tích các 
câu hói PISA, chúng tôi đê xuât sử dụng các câu hỏi được xây 
dựng theo PISA trong quá trình dạy học ở trường THCS như một 
kỹ thuật đặt câu hói hiệu quả kích thích sự ham học hói, góp phần 
hình thành phát triên năng lực ở học sinh, cho phép đánh giá các 
mức độ năng lực cùa học sinh. Bên cạnh đó, câu hói PISA có thê 
được sứ dụng làm tài liệu tham khảo cho giáo viên khi xây dựng 
bộ câu hói đánh giá năng lực đối với môn học cùa mình.

TÀI LIỆU THAM KHÀO
1. Bộ Giáo dục và Đào tạo (2019), Sách giáo khoa Địa lớp 6, 

Nxb Giáo dục, Hà Nội, Hà Nội.

2. Bộ Giáo dục và Đào tạo (2017), PISA và các dạng câu hòi 
do OECD phát hành công cộng (Lĩnh vực Khoa học), Nxb Giáo 
dục, Hà Nội.

3. Bộ Giáo dục và Đào tạo (2014), Tài liệu tập huấn Dạy học và 
kiêm tra đánh giá kết quá học tập theo định hướng phát triên nâng 
lực học sinh, Nxb Giáo dục, Hà Nội.

4. Phan Thị Hồng The (2016), Xây dựng bài tập tiếp cận PISA 
trong dạy học sinh học lớp 6 theo định hướng phát triên năng lực, 
Tạp chí Khoa học, sổ 7, tr. 118-121.

5. Đỗ Hương Trà (Chủ biên, 2016), Dạy học tích họp phát triền 
năng lực học sinh (quyên 1), Nxb Đại học Sư phạm, Hà Nội.

6. Cheng, D.X., (2001), Assessing Student Collegiate 
Experience: Where Do We Begin? Assessment & Evaluation in 
Higher Education, Vol. 26, 6, pp. 525 - 538

7. Katrien Struyyen, Filip Dochy, Steven Janssens, (2005) 
Students’ perceptions about evaluation and assessment in 
higher education: a review. Assessment & Evaluation in Higher 
Education, Vol. 30, No. 4, Auguáì 2005, pp. 331-347.

VÌ Sự nghiệp phát triển

GIA.O DỤC

TỔNG QUAN NGHIÊN cứu...
(Tiếp theo trang 20)

những điều kiện được giám sát, được bào vệ, để trẻ em có thể 
dần dần tiếp xúc với thế giới cùa người lớn và một ngày nào đó 

chúng sẽ hoạt động như những cá nhân độc lập, có trách nhiệm. 
Rao giảng những điều nên làm và không nên làm sẽ không đủ. 
Giáo dục hướng tới việc chịu trách nhiệm cần phải nâng cao 

mức độ nhận thức, phê bình và tự chủ cùa học sinh [2],
Bên cạnh đó, các tác giá đều coi trọng phương pháp nêu 

gương và sứ dụng lời khen. Khen ngợi những nỗ lực của tré có 
giá trị hơn nhiều so với khen ngợi kểt quà trè đạt được. Giáo 
viên và cha mẹ hãy là một hình mẫu tốt vì trê em đang học bằng 
cách bắt chước, cần thể hiện những hành vi phù hợp như giữ lời 
hứa, chia sẻ, hợp tác, giúp đỡ, giữ gìn đồ đạc và có trách nhiệm. 

III. KẾT LUẬN
Tổng quan trên cho thấy, tư tướng về GDTTN đã xuất hiện từ 

rất lâu. Các nhà tâm lí, giáo dục học đã khẳng định vai trò quan 

trọng cùa trách nhiệm nói chung và GDTTN cho tré em nói 
riêng trong quá trình phát triển cùa con người. Các công trinh 
nghiên cứu trong và ngoài nước đã giãi quyết được một số vấn 
đề về cơ sớ lí luận và thực tiễn cùa GDTTN cho trẽ em như khái 

niệm, nội dung, phương pháp, hình thức, phương tiện, điều kiện 
nhưng chú yếu nói chung cho các độ tuồi và là một phần của 
giáo dục giá trị sống hoặc giáo dục quyền công dân. Chưa có 
nghiên cứu về GDTTN riêng cho trẻ ờ độ tuồi 5-6 tuổi và đi sâu 
theo tiếp cận Quyền trẻ em. Các nghiên cứu đă có chưa làm rõ 
bàn chất, quá trình hình thành tính trách nhiệm và các biện pháp 
cụ thể đế GDTTN' cho trẻ 5-6 tuổi ở trường mầm non. Vì vậy, 
cần có những nghiên cứu tiếp theo dựa trên việc kế thừa những 

thành tựu đã có và xác định những khoảng trống chưa được làm 
rõ, tập trung nghiên cứu bàn chất, quá trình hình thành tính trách 
nhiệm cùa trè 5-6 tuổi, biểu hiện tính trách nhiệm và biện pháp 
GDTTN cho trẻ 5-6 tuổi theo tiếp cận dựa trên Quyền trẻ em.
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